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INTRODUCTION :

La réflexion sur la didactique du frangais en Algérie a connu de profonds bouleversements
sur le plan politique et pédagogique.

Ce probléme s’accentue de plus en plus aujourd’hui ou le systeme educatif algérien a besoin
d’une réelle réforme pour assurer un enseignement de qualité pour clarifier le statut des deux
langues dominantes dans le paysage éducatif algérien ; I’arabe en tant que langue nationale et
le francais comme premiére langue étrangére qui se bénéfie d’un statut privilégié et percu
comme moyen de connaissance et d’ouverture sur le monde, c’est pour cette raison I’école
algérienne a connu des changements et des réformes profondes concernant I’enseignement des
langues étrangeres, et puisgue la situation sociolinguistique algérienne se caractérise par la
présence de plusieurs langues, cette diversité langagiére engendre I’apparition de nombreux
phénomenes tels que :les interferences, I’alternance codique, les emprunts........ etc.

Tout apprenant d’une langue étrangére a un moment ou a un autre et de maniere plus au
moins marquée, parle I’une des deux langues, la maternelle ou la seconde voire toutes les
deux, donc lors de I’apprentissage d’une langue étrangére ou seconde, I’apprenant algérien
laisse apparaitre inconsciemment des traits de la langue maternelle, ce transfert résulte des
erreurs interférencielles(lexicales,linguistiques,syntaxiques,sémantiques.....).

L apprenant d’une langue étrangére est confronté a un blocage entre la langue maternelle et
la langue étrangére a un moment ou a un autre, ce blocage se produit lorsque le locuteur ne
trouve pas le mot immédiatement dans la langue dans laguelle il est entrain de communiquer,
surtout & I’oral donc le passage d’une langue a I’autre se fait de maniére spontanée ou les
apprenants emploient les deux langues en méme temps et glissent parfois une langue a I’autre
ce qui engendre le phénomeéne d’interférence qui vient du fait que I’apprenant a des contacts
tres réduits avec lalangue étrangére.

Ces interférences commises par les apprenants ne sont pas fortuites, elles peuvent étre
analysées, corrigées dans la mesure ou ceci implique a la base I’acquisition des régles d’une
langue totalement différente de la langue maternelle, tout en mettant en considération
I’influence de la langue maternelle sur la langue étrangere, car lors de I’apprentissage de la L2
I’apprenant se réfere a sa langue maternelle, ce transfert résulte des erreursinterférentielles.

L abandon de la L2 au profit de la L1 se justifie apparemment par les difficultés rencontrees
par I’apprenant en essayant de s’exprimer en langues étrangere, raison pour laquelle
I’apprenant recourt inévitablement a sa premiére langue, un systéme qu’il maitrise mieux et
dans lequel il se sent plus en sécurité.

De ce fait, nous nous sommes interrogees sur la facon dont les apprenants d’une langue
étrangere produisent des interférences, ainsi que les typologies et le statut des erreurs
interférentielles par ces apprenants. C’est pourquoi, la problématique que nous pouvons
formuler tourne autour de ce phénomeéne est |a suivante : Pourquoi les apprenants produisent-
ils des interférences a I’écrit ainsi qu’a I’oral et sur tous les plans : syntaxique, sémantique,
lexicale....etc ?



C’est pourquoi plusieurs questions seront posées pour connaitre la nature de ce
phénomeneg(les interférences).

v Comment apparait I’influence de la langue maternelle sur I’apprentissage du FLE ?
v D’ou est du le phénomene d’interférence ?

Nous supposons alors que le phénoméne d’interférence peut étre du a :

L’influence de la langue mere sur la langue étrangére ou I’apprenant réfléchit en
langue maternelle et réagit en langue étrangere.

Une deuxieme hypothése qui serait: la non assimilation des regles de la langue
francaise.
L’objectif de ce théme est non seulement de trouver des réponses & un certain nombre de
questions liees a I’apprentissage des langues étrangeres dans le milieu scolaire algérien, mais
également d’essayer de voir dans quelle mesure I’enseignement de la langue arabe, et en
particulier sa didactique peuvent-ils influencer I’enseignement et I’apprentissage des langues
étrangeéres, et d’aider I’apprenant a accroitre le contact avec la langue érangere afin de
diminuer les effets d’interférences de la L1 sur la L2.

Pour ce faire, et afin de pouvoir définir le phénomene de I’interférence. Nous avons
choisi une méthode analytique, cela dit, on va procéder par I’identification et I’analyse des
Interférences lors de I’utilisation du FLE.

Nous avons utilisé deux outils de vérifications. Tout d’abord, comme corpus, nous avons
choisi une classe de troisiéme année moyenne pour assister pendant les séances de lecture et
d’expression orale et voir quels types d’interférences commises par les apprenants.

Ensuite, nous avons procedé a la distribution d’un questionnaire aux enseignants de la filiere
de francais pour reconnaitre les causes du phénomene dit interférence, les erreurs les plus
fréquentes et les principales methodes d’enseignement/apprentissage pour corriger ces
interférences.

Notre travail de recherche se compose de trois chapitres :

Le premier chapitre sera consacré au frangais en Algérie, son statut ainsi que le francais
comme langue étrangere en Algérie, ensuite nous aborderons quelques points concernant le
bilinguisme qui touche a la fois I’acquisition et I’apprentissage du FLE, tout en précisant son
impact sur I’apprentissage du FLE .Ensuite, nous parlerons de la langue maternelle, sa place
dans les méthodes d’enseignement et son rdle dans une classe de FLE .Enfin, nous parlerons
de la langue maternelle et la langue étrangére d’un point de vue didactique.

Le deuxiéme chapitre sera consacré aux interférences, ou nous commencerons par donner
leurs définitions, les types d’interférences (phonique, morphosyntaxique, lexicale, sémantique
et culturelle) avec des exemples, nous verrons auss la linguistique contrastive son role et
aussi I’analyse contrastive.Enfin, nous parlerons de la distinction entre I’interférence et
I’alternance codique.

Quant au troisiéme chapitre, consistera a analyser les différentes erreurs interférentielles,
nous détecterons cela & partir des productions écrites et orales des ééves de la 3°™ année
moyenne, ce chapitre est réserve aussi a I’analyse du questionnaire destiné aux enseignants.
Enfin, nous présenterons les résultats de notre analyse dans le but de vérifier la validité des
hypothéses émises au départ.



CHAPITRE I

L’apprentissage

du FLE chez les
apprenantsalgeriens




L’apprentissage du FLE chez les apprenants algériens CHAPITRE 1

Introduction :

Dans ce chapitre, nous allons essayer tout d’abord de parler du francais en Algérie, son
statut et la situation sociolinguistique du francais langue étrangére. Etant donné qu’il ya des
divergences entre |le systéme de lalangue arabe et e systéme de lalangue francai se.

01 -LeFrancaisen Algérie:
01-1 - le statut du francaisen Algérie:

La situation du frangais en Algérie se rattache a la présence coloniale en I’occurrence
francaise sur le sol agérien. La langue francaise occupe une place importante dans notre
société, atous les niveaux: social, économique et éducatif. Nous pouvons remarquer gue tous
les échanges administratifs s’effectuent en frangais. Donc, la domination de cette langue est
tres ressentie.

Cette situation a été le lourd héritage des algériens aprés I’indépendance. Ou les langues
nationales sont absentes, un constat confirmeé par K. T. lbrahimi :

«La langue arabe est bannie de son pays, confinée a des usages quasi-. Clandestins Il faudra
attendre le décret de 1938 pour gu'elle ait de nouveau droit de cité a I'école mais en tant que
langue étrangére (..). A ces mesures il faudrait gouter toutes les tentatives réussies et
avortées, en vue de promouvoir et de propager I'enseignement de I'arabe vulgaire (arabe
diaectal) au détriment de I'arabe écrit.»"

La détermination du statut réel du francais en Algérie est a la fois difficile et ambiglie. La
langue francaise est officiellement une langue étrangere et seconde pour son usage et sa
pratique par le locuteur algérien.

Pour cela, Taleb Ibrahimi .k affirme que : « lalangue francaise oscille constamment entre le
statut de langue seconde et celui de langue étrangeére privilégiée, elle est partagée entre le déni
officiel d’une part, la prégnance de son pouvoir symbolique et la réalité de son usage, d’autre
part»?. Cela signifie que ne pas
Considérer la langue frangaise a une situation d’une langue seconde comme elle pouvait étre
définie aprés I’indépendance. Pourtant il faut reconnaitre que les textes officiels donnent la
primauté au frangais comme une langue étrangére.

Cette affirmation est confirmée aussi par Ambroise Quefflec, Yacine Derradji et autres en
déclarant que : « bien apres I’indépendance de I’Algeérie, cette langue d’origine étrangere
posséde un statut privilégie par rapport & tout les autres langues en présence » °, cela désigne
que la présence et la pratique de cette langue dans le territoire Algérien font du francais la
premiere langue étrangére par rapport aux autres langues coexistentes et de I’Algérie le
deuxieme pays francophone dans |e monde.

' TALEB IBRAHIMI Khaoula, les algériens et leurs langues, Edition EIHikma, Alger, 1997, p 36

>TALEB IBRAHIMI .K, L’arabisation, lieu de conflits multiples in réflexions : Elites et questions
Identitaires, Alger, Cashbah, 1997, p.45

> - QUEFFLEK .A, DERRADJI .Y et autres, Le francais en Algérie lexique et dynamique des langues, Duculot,

Bruxelles Belgique, 2002, p.36
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En effet, malgré la mise en route en 1968 du processus formel d’arabisation de la fonction
publique et I’arabisation de tous les documents administratifs, il n’en demeure pas moins que
le francais se maintient & I’oral dans la plupart des administrations.

Par ailleurs, malgré les mesures prises par le gouvernement en 1976, pour donner au pays
« un visage arabe », jusqu’a présent dans les villes du nord la plupart des plagues des rues, des
enseignes des magasins, des panneaux publicitaires sont bilingues arabe/francais voire, dans
certaines villes de Kabylie, trilingues arabe/berbére/francais. 1l y a également de nombreuses
enseignes et de nombreux panneaux publicitaires en frangais uniquement.

Dans le paysage médiatique, nous avons a coté des quotidiens arabophones une profusion de
titres en francais. Alger, la capitale, a elle seule posséde 6 quotidiens francophones dont « El
Watan », « Liberté», « EIl Moudjahid », « Alger Républicain »...Pour la radio, a coté de la
chaine 1 et de la chaine 2 qui émettent respectivement en arabe et en kabyle, nous avons la
chaine 3 qui émet en francais. Dans les médias, c’est la télévision qui a été le plus touchée par
I’arabisation. Toutefois, elle projette régulierement en soirée des films en francais voire des
débats en langue francaise. De plus, depuis I’avenement de la parabole, de nombreux foyers
algériens sont connectés aux chaines tél évisees francaises ce qui accroit considérablement le
contact des Algériens avec le francais.

01-2 -Lefrancais: unelangue étrangereen Algérie:

On peut appeler «langue étrangere» la langue maternelle d’un groupe humain dont
I’enseignement peut étre dispensé par les institutions d’un autre groupe, dont elle n’est pas la
langue propre.

Cette définition n’implique que cette langue n’est parlée dans le territoire ou elle est
enseignée que par un nombre significatif de locuteurs.

La langue francaise occupe en Algérie une situation sans conteste unique au monde sans
étre lalangue officielle, elle reste une langue de transmission du savaoir.

Le francais fait partie de la réalité quotidienne des algériens, vu le grand nhombre de mots
francais intégrés dans le parlé quotidien des algériens et vu auss de son utilisation massive
dans les médias.il constitue donc, en algérie, une des composantes du bilinguisme actif.

Ainsi, pour BENRABAH «le francais fait d§ja partie intégrale du paysage linguistique de
I’Algérie [.....]de plus, en francais, les algériens n’ont pas besoin de modele : ilsont le leur et
travaillent cette langue a I’intérieur ».

Cette rédlité linguistique tres complexe nous amene a poser le probleme de la langue
francaise dans la société algérienne; son statut entre langue seconde et celui de langue
étrangere.

Vu ces constatations et en se référant a la définition de LOUISE DABENE qui dit d’une
langue étrangére est une langue qui est complétement ignoré par les éléves, cette ignorance
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01. 3- La situation sociolinguistique en Algérie:

Nul ne peut nier lacomplexité et ladiversité linguistique en Algérie. Lamajorité de la
Population s’exprime en arabe algérien, qui est lui méme divisé en plusieurs variétés
Régionales .Une autre partie s’exprime en berbére divisé lui aussi en quatre branches
Principales : le kabyle, le chaoui, le mozabite et le targui .A ces parlers s’ajoute la langue
francaise qui est une langue étrangere. La diversité linguistique, pour John GUMPERZ « est
plus qu’une simple affaire de comportement : c’est une ressource communicative dans la vie
quotidienne »*.

L’Algérie a eté le lieu de différentes invasions et par conséquences de brassage de
Populations .Les habitants les plus anciennement connus de la région sont ceux que les grecs
de I’antiquité incluant parmi les barbaros (c'est-a-dire tous ceux qui ne sont pas hellénises).
Ceterme, passé en latin sous laforme barbarus donnera nai ssance au mot berbére pour
Désigner en Occident la population autochtone nord-africaine. Cette dénomination impropre,
encore en usage, doit étre rectifiée : en effet, les Maghrébins refusent et dédaignent d'étre
appelés "berbéres’, et traités de barbares et sauvages. llIs déclarent avec fierté quiils sont
AMAZIGHS, c'est-a-dire hommes libres et nobles.

Sur ce substrat vont se greffer au cours des siecles de nombreuses popul ations exogenes,
Provenant de plusieurs vagues d'invasion : Les Phéniciens, les Romains et les Arabes. C’est
I’arrivée des Arabes qui marque une rupture capitale au point de vue religieux, culturel et
linguistique, elle est le point de départ de I’expansion de la langue arabe .Et finalement, c'est
I’arrivée des frangais qui a donné naissance alalangue francaise en Algérie.

L'arabe littéral est lalangue du "monde arabe”, langue commune de la communication
Ecrite, qu'dlle soit littéraire, poétique, administrative, religieuse ou scientifique. Cette langue
peut étre parlée mais elle reste dors un "écrit oralis€", expression d'une pensée
Intellectualisée. L'arabe littéral coexiste avec de multiples variétés orales qui forment ce
Qu’on appelle souvent I'arabe dialectal. Ces parlers sont trés divers. Ils peuvent correspondre
a des ensembles géographiques (Orient, Occident et leurs sous-ensembles) mais auss a
diverses réalités socioculturelles (parlers paysans, bédouins, citadin).

L'arabe dit dialecta est, en quelque sorte, la langue de I'expression spontanée. La maitrise de
ces deux variantes, la littérale et la diaectale, permet, comme dans toutes les langues mais
d'une maniére plus visible pour I'arabe, de jouer sur les différents registres du langage.

La présence de trois langues dans cette région : I'arabe littéral et ses variantes dialectales, le

francais et le berbére. L'arabe est toutefois aujourd’hui 1a langue officielle de I'enseignement,
la marque identitaire, longtemps refoulée pendant la période coloniale. C'est la langue qui
fonde I'identité nationale parce qu'elle est la langue du Coran et de I'islam. Berbere et arabe
ont toujours coexisté.
Pour les berbérophones, leur langue est I'expression d'une culture particuliére, d'une tradition,
la revendication d'une identité singuliere, celle du plus ancien occupant du territoire. La
langue berbére exprime I'attachement a une culture et le désir de lui conserver toute sa vitalité.
Le frangais, en revanche, fut la langue du colonisateur alors que I'Histoire nationale sest
construite dans la lutte pour |'émancipation.

' Gumperz J. Engager la conversation, Ed DEMINUIT, 1981, p.27
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Mais il reste aussi la langue de la modernité, de la promotion sociale et des relations avec
I’Europe.
02-Leplurilinguismeen Algérie

Il est indispensable pour notre recherche d’étudier la situation linguistique en Algérie.

La situation linguistique algérienne se caractérise par la cohabitation de trois langues
nationales : I’arabe classique, I’arabe dialectal et le berbére .cela amene a dire que la société
algérienne est une société ou «il s’agit d’une mosaique linguistique déterminée par la
coexistence de langues de tradition orale et de langues de tradition écrites et plurilingue par
excellence» (calvé 2001 :62).

02. 1- Plurilinguisme et enseignement du fle en Algérie:

Le plurilinguisme en Algérie est un bienfait et une chance d’ouverture sur le monde extérieur,
cependant ce plurilinguisme va entrainer des conséquences importantes dans I’enseignement
/apprentissage de la langue frangaise aussi bien que de I’arabe classique.

L apprenant algérien, dés son premier contact avec I’école, se trouve confronter face a deux
langues :

-La premiere: I’arabe dialectale, la langue qu’il utilise quotidiennement et hors de
I’institution scolaire.

-La seconde: I’arabe classique, la langue de I’institution celle qu’il doit apprendre tout au
long de ses études.

Lorsque I’enfant affronte I’univers scolaire dans une situation comme celle de I’Algérie, il
va rencontrer un probléme fondamental qui réside dans I’écart linguistique entre la langue de
I’école et celle de la maison, il s’adapte donc aux régles du systéme scolaire méme il lui est
étranger.

Il est donc important de rapprocher le langage verbal avec le vernaculaire de I’enfant « ceci
implique de la part de I’enseignant de faire preuve de tolérance envers les variations et les
déviances, et d’abandonner le respect sourcilleux de la norme ».

D’apres Jean-Charles Pochard, le contexte linguistique de la classe de langue se caractérise
par :

1/le répertoire verbal de I’apprenant

2/le répertoire verbal de I’enseignant

3/lalangue enseignée

4/le sociolecte de I’institution

5/le dialecte dominant de la société ou se situe I’institution éducative.

Si on référe a ces caractéristiques, on peut définir le contexte linguistique de la classe
algérienne comme suit : des éléves algériens qui ont comme langue de communication hors de
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I’école le dialecte algérien, et comme langue de communication dans I’école I’arabe classique,
ils sont confrontés & un enseignement algérien qui leur enseigne le frangais.

Il est bien évident que dans une situation pareille I’éleve va rencontrer plusieurs difficultés
dans I’apprentissage de la langue frangaise.

Ce dialecte spécifique a I’apprenant qui est appelé «interlangue » ne peut étre décris ni a
traversle systeme derégle de L1, ni atraversle systeme de regles de lalangue cible.

D’apres CORDER il partage chacun des traits de ces systemes :
L’interlangue comporte trois systemes :

- une partie du systeme de I’arabe classique ou du dialecte algérien.
- Une partie de regles n’appartenant ni a I’un ni a I’autre.

Certains pensent que « dans une situation pédagogique, les interférences sont considérées
comme des déviances par rapport a la langue objet d’apprentissage ».

Sans oublier de mentionner que le phénomene d’interférence implique un va et vient entre
I’arabe classique ou diaectale et lalangue francaise.

Les etudes de I’influence de la langue maternelle sur I’apprentissage d’une langue étrangére
considerent généralement «que la meilleur fagcon d’éviter le « parasitage » consistait en
Iévacuation pure et simple de lalangue maternelle du cours de langue étrangére.*

03- contact de langues::

Généralement, dans chaque société coexistent deux ou plusieurs langues en contact. C’est ce
gue Bernard Poche appelle : « e contact de deux intelligibilités du monde de deux processus
de connaissance »* C’est le cas de la société algérienne 13 ol existe
Différentes langues et variétés.

Avant de parler du contact des langues et des phénomenes qui en résultent, nous devons, tout
d’abord, y donner une définition globalisante, donc le contact des langues « est la situation
humaine dans laquelle un individu ou un groupe sont conduits a utiliser deux ou plusieurs
langues. Le contact de langues est donc I’événement concret qui provoque le bilinguisme ou
en pose les problemes. Le contact de langues peut avoir des raisons géographiques : aux
limites de deux communautés linguistiques, les individus peuvent étre amenés a circuler et a
employer ainsi leur langue maternelle, tant6t celle de la communauté voisine. C’est 13,
notamment, le contact de langues des pays frontaliers... Mais il y a aussi contact de langues
quand un individu, se déplacant, par exemple, pour des raisons professionnelles, est amené a
utiliser a certains moments une autre langue que la sienne.

D’une maniere générale, les difficultés nées de la coexistence dans une région donnée (ou
chez un individu) de deux ou plusieurs langues se résolvent par la commutation ou usage
alterné, la substitution ou utilisation exclusive de I’'une des langues apres élimination de

! yvonne Mignot-Lefebvre. « Bilinguisme et systéme scolaire en Algérie ».P. 673
? khaoula Taleb Ibrahimi, L’ Algérie : coexistence et concurrence des langues. P.207.218
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I’autre ou par amalgame, c'est-a-dire I’introduction dans des langues de traits appartenant a
I"autre... »*

Donc, plusieurs recherches s’inscrivent dans le domaine de contacts des langues et des
Tentatives pour établir une taxinomie des processus en ceuvre dans une situation de contact
des langues. L’attention se porte sur un vaste champ de phénomenes
apparaissant dans les productions interlinguales. Sont donc étudiées tant I’influence que peut
avoir la L1 sur la L2 (interférences), que celle dela L2 sur la L1 (emprunts), mais aussi la
possibilité d’évolution du parler bilingue (avec tous les phénomenes qu’il recouvre, alternance
et mélange codique).

On connalt encore trés mal |es pratiques sociales et linguistiques traditionnelles et
Nouvelles ains que les facteurs sociaux (attitudes sociales, caractéristiques sociales, types
d’interaction) qui les déterminent, de méme que les processus linguistiques qui en découlent
(code-switching ou mixing, emprunts).

03. 1-LeBilinguisme:

Dans un pays ou plusieurs langues coexistent, certaines sont dites dominantes lorsqu’elles
sont parlées par la majorité des gens ou qu’elles jouissent d’une supériorité reconnue par les
institution.

En générale, il ya différentes fagons de décrire le bilinguisme et il peut se rapporter & des
phénomenes différentes.d’un coté il decrit les individus installés dans un pays ou deux
langues sont utilisees concurremment et de I’autre coté les communautés linguistiques, il est
définit auss comme la mise en présence de deux langues qui provoquent un ensemble
d’interféerences, et si le locuteur est assez compeétent qu’on ne puisse pas le distinguer des
locuteurs natifs, on peut le classifier comme bilingue .

Et pour I’éducation bilingue, on trouve que I’école est I’endroit le plus important pour
I’éducation bilingue car elle est le milieu d’acquisition fondamentale de la langue, en plus elle
est I’endroit ou on apprend la norme standard de la deuxieme langue.

Donc, il est difficile de parler de vra bilinguisme pour un adolescent qui apprend une
langue.il existe certains linguistes qui plaident pour la définition du bilinguisme qui signifie
que les vrais bilingues sont capables de s’exprimer aussi bien dans une langue que dans
I’autre et ont une connaissance identique des deux langues.

Contrairement a ce point de vue, certains linguistes ont une autre conception, ils sont d’avis
gu’une personne qui posséde une compétence dans une des quartes habiletés (€écrire,
comprendre, lire, parler une langue) peut étre considérée comme bilingue, pour d’autres, le
bilinguisme est la capacité d’un individu d’utiliser plus d’une langue, dans des situations
variées de la vie quotidienne elle se développe par le besoin d’utiliser plus d’une langue au
quotidien.

Il parait qu’il n’ya pas une definition stricte et simple du bilinguisme et que les définitions
des linguistes sont tres distinctes concernant ce terme.

! http://manifest.univ-ouargla.dz/(consul té 1€23.03.2016 a 16H 30)
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03-2 - L'alter nance codique:

Un phénomeéne linguistique connu sous différentes désignations:
"Alternance codique”, "aternance des codes’, "aternance des langues' "discours aternatif
"ou" le code "switching" (terminologie anglophone’) qu’on peut le définir comme étant
I'emploi adternatif de deux langues ou plus dans une méme conversation et que chaque langue

soit différente de |'autre par sa structure et ses régles.

L’alternance codique peut intervenir par un mot ou plusieurs mots, une phrase ou plus
jusgu'a un énonceé ou un ensemble d'énoncés. L'alternance codique est un phénomeéne qui ne
résulte pas seulement de la multiplicité linguistique mais aussi des stratégies communicatives
que procéde-le locuteur qu'est le choix des codes linguistiques utilisés dans une méme
situation d’énonciation, en plus de la maitrise plus ou moins parfaite d’au moins deux codes
linguistiques, ou par contre, elle peut étre un indice dincompétence du locuteur dans |'une ou
les deux langues. Mais, on ne peut pas négliger la condition qui exige que pour qu'il y ait un
code switching, il faut que les deux langues soient employées dans |le méme contexte.

04-La place de la L1 dans les methodes d’enseignement :

L’emploi de la langue maternelle en classe de FLE a toujours éte objet d’étude de plusieurs
chercheurs. Dans I’enseignement des langues dans I’ancien systeme, le recours a la L1 était
omniprésent dans I’apprentissage, ou il s’agissait d’apprendre la structure et le vocabulaire
d’une langue étrangére grdce a sa traduction en langue maternelle .ces pratiques
traditionnelles ont été abordé dans la méthode directe qui prenait en charge I’aspect oral de la
L2 et obligeait & « I’enseignement d’utiliser des la premiere lecon la seule L2 en s’interdisant
d’avoir recoursa L1 [....... ] »(H,Bess.In causa, M.2002 :42) .La méthode audio orale limitait
le recours a la L1 et favorisait I’utilisation de la L2 en classe de langues ,car les habitudes
linguistiques de la langue maternelle étaient considerées comme une source d’interférences
lors de I’apprentissage d’une langue étrangere, c’est pour cette raison I’analyse contrastive a
été faite pour éviter ces interférences dans les productions des éléves .Quant a la méthode
SGAV qui est fondée sur I’objectif de communication, laissait tres peu de place a I’utilisation
delalL1l.

Mais a partir de la fin des années soixante dix, avec I|’apparition de I’approche
communicative le recours a la L1 est accepté pour aider I’éleve a I’apprentissage de la L2.

A partir des années quatre vingt dix, la L1 pouvait ére un support et un appui a
I’apprentissage, mais en considérant que la L1 est une source d’interférence, la politique
linguistique agérienne ne favorise pas le recours ala L1 par les apprenants, aors ele incite
les enseignants a n’utiliser que le francais dans son enseignement, aussi a emmener les éleves
a s’exprimer uniquement en francais et a leur assurer un enseignement ou les échanges
doivent étre entiérement en francais.

A partir de cela, le probleme d’interférence chez les apprenants algériens peut étre
s’expliquer par la réalité linguistique algérienne caractérisée par la cohabitation de différents
langues dans les pratiques langagieres des algériens.
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05- Qu’est ce qu’une langue maternelle ?

La langue maternelle désigne la premiére langue gu’un enfant apprend. Dans certains cas,
lorsque I’enfant est éduque par des parents ou des personnes parlant des langues différentes, il
peut acquérir ces langues simultanément, chacune pouvant étre considérée comme une langue
maternelle. 11 sera peut ére aors en situation de bilinguisme. Dans les domaines de la
linguistique et de I’éducation, les termes de langue maternelle et de langue natale sont souvent
utilisées sans distinction, les langues natale peut ére définie comme le premier moyen
d’expression acquis pendant I’enfance, par lequel I’enfant se socialise, elle est I’expression

IS ETV e

une tradition particuluere, et est I’expression d’une culture.

La langue maternelle dite auss langue native ou langue premiere est la premiere langue
apprise a la personne dans la petite enfance, autrement dit, c’est la langue qui est parlée a
I’enfant a la maison méme avant qu’il apprenne a parler. Il s’agit de la langue que I’enfant
comprend avant de commencer I’école. Par ailleurs, la langue maternelle est celle qui est
parlée par les natifs du pays ou la personne habite.

Elle est définie selon des critéres precis;;

En effet, le premier critere qui vient a I’esprit se forme sur I’étymologie a la langue maternelle
est celle qui est parlée par la mere ou par I’environnement parental immediat, le sens que
retient la plus part des dictionnaires.

Le deuxieme critere repose sur I’ordre d’acquisition ou la langue maternelle est la premiere
acquise, elle est acquise au moment le plus proche de la naissance.

résulte le recours des éléves a leur langue maternelle, on peut donc dire que la langue
francaise, méme si avec la politique d’arabisation est devenue une langue étrangére.?

05-1- Lalangue maternelledans une classede FLE :

Tout dépend de la question si nous arrivons a nous dégager d‘une vue étroite considérant la
langue maternelle comme facteur perturbateur et s nous pouvons tourner notre esprit
d‘invention vers ce probléeme: comment profiter méthodiquement de la langue maternelle
(tout en voyant son réle comme source possible d‘interférence)? Nous ne devons pas
seulement nous demander comment les différences entre langue maternelle et étrangére
rendent difficile I*‘apprentissage, mais chercher les points communs facilitant I*acquisition de
la langue étrangere. Au lieu de souhaiter la disparition de la langue maternelle des cours de
langue étrangére parce qu‘elle est trop souvent la source de nombreuses fautes, on devrait
s‘accorder sur le fait que le « préalable de la langue maternelle » peut étre pour le cours de
langue étrangere infiniment plus précieux que les dégats qu‘elle peut entrainer. Ceci est
valable a tous les niveaux de la langue, méme pour celui de la phonétique, bien qu‘a cet égard
la déformation de la langue étrangere — a cause des bases articulatoires de la langue

! www.statcan.gc.ca/fra/concepts/definitions/langue01

> Ambroise Oueffelecy Acine Derradji.Vaery Debov Dalila-Dekouk.Y asmina Cherrad Benchefra « Le francais
en Algérie,Lexique et dynamique des langues ».les éditions Duculot Auf.p.107
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maternelle — soit visible a chaque pas. Mais si le petit enfant n‘avait pas accompli un travail
préliminaire assidu en acquérant sa langue maternelle, nos éleves n‘auraient aucune base
articulatoire a la place de celle de leur langue maternelle et se trouveraient a 1‘adge de onze
ans, au moment ou I'on introduit normalement le cours de langue étrangere, absolument
incapables d*articuler des mots. Car I'émission d‘un mot englobe I“activité coordonnée de plus
de cent muscles, ceux de la langue, des levres, du larynx et de la cage thoracique, c’est-a-dire
des schémas de mouvements parfaitement intégrés qui sont bien sir héréditairement
préformés mais aussi activés par lalangue maternelle.

Des conseéquences méthodiques visibles apparaissent lors de I‘observation des prealables de
lalangue maternelle au niveau lexico-sémantique. Tres probablement, chaque cours de langue
étrangere fait usage de connaissances du monde préformeées dans la langue maternelle et il ne
pourrait en étre autrement. Nous supposons que des éléves utilisent d‘eux-mémes des mots
nouvellement introduits dans de nouvelles relations et prennent ainsi pour base leurs facultés
de reconnaitre des conditions collocatives et des restrictions sélectives paralelement a leur
connaissance du monde, c‘est-a-dire en analogie avec leur langue maternelle.

06-La langue maternelle et la langue étrangere d’un point de vue didactique:

Les rapports entre langue maternelle(LM) et langue étrangere(LE) sont des aspects
essentiels de I’enseignement. Lev Vygotski affirme que «I’enfant assimile a I’école une
langue étrangere tout autrement qu’il n’apprend sa langue maternelle(...) I’enfant assimile sa
langue maternelle de maniére inconsciente et non intentionnelle alors que I’apprentissage
d’une langue étrangere commence par la prise de conscience et I’existence d’une intention ».

Le méme auteur explicite le systéme des relations d’identité qui articule la LE sur la LM dans
le passage suivant « si le développement de la langue maternelle commence par sa pratique
spontanée et aisée et s’acheve par la prise de conscience de ses formes verbales et de leur
maitrise, le développement de la langue étrangére commence par la prise de conscience de la
langue maternelle et sa maitrise volontaire et s’achéve par un discours aisé et spontané »

Au sein de I’école, la LM est a la fois langue de communication (qui permet les échanges
entre les éléves et avec les enseignants, dans la classe et a I’extérieur).

Langue d’enseignement (vecteur oral et écrit de transmission des connaissances pour toutes
les matieres) et langue cible ou objet d’enseignement dans le cas de I’apprentissage de la
langue en tant que norme qui inclut principalement I’enseignement de ses aspects
grammaticaux et lexicaux, a I’écrit et a I’oral. Elle est alors I’objet de toutes les attentions
dans chacune des matiéres scolaires.

Elle est finalement disponible comme instrument pour I’école, alors méme que I’école n’a
pas a se poser les problémes de son initiation, commune au maitre et aux éleves la LM est
transparente, elle est nécessaire et |1égitime, motivée comme instrument de communication.
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Conclusion :

Il est nécessaire de retenir la difficulté de déterminer le statut réel de lalangue francaise en
Algérie car elle est étrangere et seconde par le locuteur algérien. De ce fait, la divergence
entre la langue maternelle (I’arabe) et une langue étrangere (le frangais) sur tous les niveaux
résulte des difficultés pour I’apprenant arabophone lors de I’apprentissage de cette nouvelle
langue.
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Latypologie des I nterférences CHAPITRE II

Introduction :

Ce chapitre a son tour est consacré aux quelques définitions de la notion de I’interférence.
Puis nous aborderons les typologies des interférences .Ensuite, nous évoquerons I’ importance
de lalinguistique contrastive.

O1-LesInterférences:

Les concepts d’interférence et de transfert dérivent de recherches effectuées en analyse
contrastive, qui étaient particuliérement ala mode dans la seconde moitié du siecle précédent.
Etant donné divers changements de paradigmes dans la recherche en acquisition des L2,
I’analyse contrastive a connu des hauts et des bas, ayant parfois été critiques avec véhémence.
Il semble toutefois qu’en ce début de nouveau millénaire, plusieurs recherches récentes
démontrent qu’effectivement, divers types d’erreurs produites en L2 peuvent étre clairement
reliesalall:

« Il existe moins de mésentente qu’il y en déja eu quant au fait que I’interlangue
est influencéepar la langue maternelle de [I’apprenant, et la plupart des linguistes
s’entendraient vraisemblablement pour dire que la langue maternelle peut affecter [... L2] de
plusieurs maniéres »

Ce retour impressionnant des études autour du phénomene d’interférence linguistique dans
la sphere de didactique des langues retient notre attention et il vaut la peine de s’y attarder un
peu pour en déceler le sens et les jaons conceptuels. En effet, Georges MOUNIN le
(interférence) définit comme « les changements ou identifications résultant dans une langue
des contacts avec une autre langue, du fait du bilinguisme ou du plurilinguisme des locuteurs»

Pour CUQ, il s’agit de «I’influence de la langue étrangere sur la langue maternelle (...) et
des influences complexes entre les langues étrangeres pratiquées par un locuteur et sa langue
maternelle».

L’interférence est définie par HAMERS et BLANC comme « des problémes d’apprentissage
dans lesquels I’apprenant transfére le plus souvent inconsciemment et de fagcon inappropriée
des éléments et des traits d’une langue connue dans la langue cible ».

01-1- Définitions
L’interférence peut étre définie de trois maniéres :

a/d’un point de vue psychologique: I’interférence a pu étre considérée comme une
contamination de comportements. Ainsi, le petit glossaire définit [I’interférence
comme « I’effet négatif que peut avoir une habitude sur I’apprentissage d’une autre
habitude ».

b/d’un point de vue linguistique: I’interférence est définie comme un accident de
bilinguisme entrainé par un contact entre les langues.la définition trés simple donné par
W.Mackey « I’interférence est I’emploi, lorsque I’on parle ou que I’on écrit dans une langue,
d’éléments appartenant a une autre langue ».Les spécialistes des problemes du bilinguisme, et
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plus particulierement Weinreich, se sont surtout consacrés a I’étude des interférences que I’on
reléeve dans les communautés bilingues.

c/d’un point de vue de la pédagogie des langues vivantes: I’interférence est un type
particulier de faute que commet I’éléve qui apprend une langue étrangere, sous I’effet des
habitudes ou des structures de sa langue maternelle. On parle a ce propos de « déviation »,
de «glissement », de «transfert », de«parasites», etc. Les professeurs de langues
connaissent bien cet obstacle qu’ils rencontrent a chaque instant. Remarquons dés maintenant
que I’interférence, c’est-a-dire I’introduction d’un élément de la langue maternelle(L1) dansla
langue étrangere étudiée(L2), ne se produit par arbitrairement. Il ya interférence lorsque
I’analogie entre un élément de L2 avec un élément correspondant de L1 entraine le glissement
vers L1 d’un élément concomitant ou suivant.

«Ces interférences et ces transferts agissent sur différents plans : phonétique, morphosyntaxe,
sémantique, réalisation d’actes de parole, etc., a I’oral et a I’écrit, en production et en
compréhension»

02- Typologie Des Interférences

Le processus d’enseignement / apprentissage des langues étrangéres est intimement |ié aux
passages de lalangue seconde (et / ou source) alalangue cible des apprenants.

Puisqu’il y a le contact de langues, il faut souligner que dans une langue il peut aussi avoir
des interférences possibles, autrement dit, le changement des structures a cause de
I”introduction de nouveaux éléments dans cette langue. Selon Hamers, « I’interférence dans la
terminologie de Weinreich constitue un des résidus de la situation de contact de langue et se
définie comme une déviation par rapport aux normes de deux langues en contact ». Pour eux
(Hamers et Blanc) il y a interférence quand [I’apprenant transfere le plus souvent
inconsciemment et de facon inappropriée des éléments et des traits d’une langue connue dans
lalangue-cible et cela pour lui constitue des probléemes d’apprentissage.

02-1- LesInterférences Phoniques:

A I’oral, le passage de la langue maternelle (arabe) vers une langue étrangére (francais)
résulte des interférences phoniques qui se manifestent du type consonantique ou du type
vocalique. A ce sujet, Bertrand Lauret souligne que: « I’entrainement a la prononciation du
francais langue étrangere demeure souvent principalement orienté vers la pratique des
voyelles et des consonnes»', cela signifie que la prononciation de la langue francaise se base
sur la bonne maitrise des voyelles et des consonnes qui constituent cette langue étrangére.

L apprenant arabophone utilise des sons appartenant a sa langue maternelle pour acquérir des
sons d’une langue érangere. Il introduit ces sonsintermédiaires ou comme nous les appelons

! BERTRAND.L,Enseigner la prononciation du frangais.questions et outils, Hachette, Paris, 2007, p.24
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des interférences phoniques ou les sons de la langue maternelle se confondent avec les sons
d’une langue étrangere pour passer d’un systéme phonique a un autre.

A ce niveau I’apprenant arabophone rencontre des difficultés au niveau de I’articulation de
certaines consonnes d’une langue étrangere et cela refere a I’incapacité de discriminer les
contrastes phonématique de cette langue. A titre d’exemple un arabophone prononce la
consonne sourde «f » ou le son [F] a celle dite sonore [V] de la langue francaise et nous
prenons comme exemple de ce type d’interférence le cas du mot « vacance » [v ak ag].

Lorsque la consonne « v » n’existe pas dans le répertoire linguistique de I’arabophone, il
remplace le son [v] par le son [f] qui existe dans son répertoire linguistique arabe.

Aussi |le méme cas pour les deux consonnes opposées [p/b] ou elles sont rapprochées car le
point d’articulation de ces deux consonnes est le méme et ce qui les oppose est |e voisement.
L’ opposition entre deux phonémes ne se réalise sauf si les deux partagent les mémes traits
distinctifs et ils ne s’opposent que par un seul trait, par exemple : le /p/ et le /b/ sont deux
consonnes opposées, occlusives, orales et bilabiales mais la premiére est sourde et la
deuxiéme est sonore.

Cela explique que I’apprenant arabophone rencontre des difficultés a différencier les semi
consonnes de la langue frangaise car il y a des mouvements articulatoires qui caractérisent le
systéeme phonétique de cette langue, et qui sont absents au niveau de I’articulation de I’arabe.
Cette divergence au niveau du fonctionnement des organes articul atoires peut
Engendrer des obstacles au niveau de la prononciation de certains sons étrangers.

Quant aux interférences vocaliques, L’apprenant arabophone rencontre des difficultés a
réaliser le mouvement d’arrondissement et de la projection des lévres en avant.

L’interférence vocalique résulte d’une surdité phonologique, selon Billieres M et Magnen C,
elle est: « une incapacité passagére de I’éléve a percevoir les sons d’une langue inconnue qui
ne font pas partie du « crible phonologique » de sa langue maternelle »*. Par exemple, nous
avons constaté que I’apprenant arabophone ne différencie pas entre lesvoyellesnasales: [ ]
deviendra[ n],[ ]seraentenduetprononcé[ n],[ ]seralan].

Lorsgue la langue arabe est pauvre au niveau des voyelles et la langue francaise a un
vocalisme riche, I’interférence phonique touche les voyelles orales et les voyelles nasales
beaucoup plus que les consonnes au niveau de I’articulation.

02-2-L esInterférences Morphosyntaxiques:

L’interférence morphosyntaxique touche comme objet d’étude le genre, le nombre ainsi que
les modalités de dérivation et de composition, la structure formelle de la phrase. Dubois .J
définit I’interférence morphosyntaxique comme : « la présence de mode d’agencement
appartenant & un autre systéme dans une langue donnée »?
cela signifie qu’un apprenant arabophone fonctionne ses propres régles syntaxiques de sa
langue maternelle pour construire un énonceé en langue étrangére. Autrement dit ; I’apprenant

! http://acoustic31.univ-Hse2.fr/ -paillard/ressources/publications/files/valla-espagne-2005.PDF
Consultéle 08/03/2016 419 : 40
> DUBOIS.J, GIACOMO.M et autres, op.cit, p.255
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applique inconsciemment les regles de la combinaison et introduit des unités de la langue
arabe au niveau des structures de la langue frangaise. Autrement dit, les phrases dites en arabe
et écrites en francais.

La phrase en arabe débute par un verbe (suivi du sujet et de complément), nous appliquons
cette régle sur la phrase en langue francaise, par exemple : la phrase « Explique le professeur.
» au lieu de dire : « Le professeur explique. », aussi en arabe, dans la phrase verbale, le verbe
est toujours au singulier méme quand le sujet est au pluriel par exemple : « Explique les
professeurs. » au lieu de dire : « Les professeurs expliquent .»

Bertrand Olivier explique le transfert négatif de la langue source vers la langue cible au
niveau des articles. Il souligne que : « L’interférence morphosyntaxique : c’est une traduction
de I’arabe vers le francais car I’éleve ne maitrise pas les modalités d’utilisation des articles ce
caque de la langue maternelle sur lalangue étrangére a donné une fausse structure »*.

Cela désigne que I’apprenant arabophone ignore I’utilisation correcte des articles lors de son
apprentissage d’une langue étrangere car il se réfere a sa langue maternelle ce qui résulte le
phénomeéne de I’interférence morphosyntaxique au niveau des articles. Par exemples :

1 -Le porte est fermé.
2-Lavacance est moment repos.

Dans la premiere phrase I’apprenant arabophone a utiliseé I’article masculin (le) pour le mot
(porte) en se référant a sa langue maternelle. Et dans la deuxieme phrase I’apprenant a utilisé
I’article féminin singulier (1a) pour le mot (vacance) qui est d’origine masculin dans la langue
francaise et il supprime aussi la préposition (de) transposant sa pensée a partir de sa langue
maternelle car en arabe, la préposition (de) est inexistante.
02-3-Lesinterférenceslexicales:

L’interférence est apparue aussi au niveau du lexique ou I’apprenant introduit des unites
lexicales de sa langue maternelle dans une langue étrangére comme I’indique Genevieve Z,
Joziane Boutet que : « L’interférence apparait remarquablement aussi au niveau du lexique,
lorsqu’il y’a intrusion d’unité de L1 dans L2, I’apprenant ou le bilingue confirmé, peut utiliser
un mot ou un groupe de mots de sa langue dans I’autre langue »

Cela indique que I’apprenant insére des mots provenant de sa langue maternelle dans une
expression d’une langue étrangere. Le résultat de ce transfert au niveau du lexique porterait un
sens qui ne correspondrait pas a I’idée que I’apprenant voudra exprimer, cela provoque une
fausse traduction en langue étrangere.

L’interférence lexicale a deux types : calque et emprunt. Pour le calque, c’est I’application
d’une unité lexicale de la langue maternelle a un signifiant d’une langue étrangere. Quand a
I’emprunt, nous passons d’une unité lexicale d’un systéme a un autre en préservant son
signifiant et son signifié.A titre d’exemple : «living room » « salle de s§our ».

! OLIVIER .B, Diversités culturelles et apprentissage du francais, I’Ecole polytechnique, Octobre, 2005, p.182
? http://www.limag.refer.org/Theses/Adel/PARTIEL,CHAPL.htm (consulté le 20 /04/2016 & 20 : 25)
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02-4-L es I nterférences Sémantiques:

Ce genre d’interférence est défini par William F. Mackey de la maniére suivante :

« L’interférence sémantique due au fait que des pratiques ou des phénomenes connus sont
ordonnés ou structurés différemment dans I’autre langue »*. L apprenant arabophone introduit
des nouvelles structures semantiques ou des nouvelles unités dans une langue étrangere, les
nouvelles structures sont intégrées d’une maniere propre a I’apprenant, sous forme d’un
Nouveau mode de combinai son.

Par exemple:
1-Demander une question- pour dire- poser une question.

2- 1| mange beaucoup d'argent-pour dire-il vole beaucoup d’argent.

3- Omar est tombé a 1'examen-pour dire- Omar a échoué a 1’examen.

2-5- L’interférence culturelle:

Selon W. Mackey ?, I’interférence culturelle est le résultat de I’introduction de phénoménes
culturelles nouveaux propre au bilingue. Celui-ci face aux phénomenes culturels absent dans
son répertoire tente de trouver leurs équivalents dans sa langue d’origine, hélas son parler se
caractérise par I’insertion d’unités ou de structures de ces phénomenes tels qu’ils apparaissent
dans lalangue étrangere.

L apprenant arabophone introduit et pratique de nouveaux comportements socioculturels lors
de la communication dans une langue étrangere. 1l utilise toutes les possibilités existantes
dans les deux systemes linguistiques pour exprimer sa pensée et son appartenance culturelle.
Aingl, il introduit des nouvelles attitudes non seulement dans le but de transmettre un message
mais a cause de I’absence d’équivalent dans sa langue maternelle.

03- lesinterférences et lalinguistique contrastive :

La linguistique contrastive est née a la fin des années 50 aux Etats- Unis aprés les travaux
du cercle de Prague pour découvrir les structures de la langue a travers des comparai sons qui
sont faites entre les langues en présence.

Le but de la linguistique contrastive est d’éviter les erreurs des apprenants qui sont dues au
contact des langues. Elle est fondée sur deux hypothéses fondamentales : d’abord, il ya une
ressemblance entre les langues car elles trouvent leur origine dans une source commune, qui a
son tour englobe I’homme et le langage. Ensuite, malgré I’existence de plusieurs langues,
elles sont limitées par la mémoire de I’homme, par leur perception. Ainsi, sa mémoire
d’exprimer, de décrire sont aussi limitées. Donc, les langues dépendent de I’homme et sa
vision spécifique vers les systémes linguistiques.

03-1- Le RdAle dela Linguistique Contrastive::

L’acquisition d’une langue seconde differe de celle de la langue maternelle. Lorsqu'on parle
de I'acquisition d'une seconde langue deux aspects doivent étre pris-en considération dans la
comparaison des deux moments: L'acquisition d'une langue seconde se fait a un stade du
développement cognitif plus avancé que celui atteint lors de I'apprentissage de la langue
maternelle.

'MACKEY \W.F, Bilinguisme et contact de langues, Klincksieck, Paris, 1976, p.401
> W.MACKEY sur : http://www.limag.refer.org/thése/Adel/PARTIEL.CHAPL.htm(consulté |€20/04/2016).
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Un individu qui acquiert une seconde langue possede déga un bagage linguistique dans sa
langue maternelle.
La question est dans quelle mesure ce double bagage cognitif et linguistique est il al'origine
d'un processus d'apprentissage différent de celui de lalangue maternelle?
La plupart des chercheurs acceptent le postulat selon lequel I'apprenant d'une langue seconde
quelque soit son ége est face a des problemes d'ordre sémantique différents.
L'apprenant d'une langue maternelle L1, part d'un terrain vierge, il se structure dans sa langue
maternelle.
L'apprenant d'une langue seconde L2, part d'un terrain qui est la structuration de sa langue
maternelle. Il valui falloir une volonté pour séloigner de salangue maternelle.
Quel rdle une langue maternelle peut-elle jouer dans |'apprentissage d'une langue seconde L27?
Cette question est al'origine de deux grandes tendances dans |'étude de I'acquisition
D’une langue seconde L2:
> La premiére tendance est celle qui insiste sur I'aspect (dével oppementale universel) de
cette acquisition et qui a donné lieu a des approches comme l'analyse des erreurs, les
interlangues et les systemes approximatifs dans lesquels on analyse |'acquisition en termes de
stades dével oppementaux en minimisant I'apport de lalangue maternelle L 1.
> La deuxiéme tendance insiste sur I'importance et le role de la langue maternelle dans
I'acquisition de lalangue seconde L 2.

Cette approche mettra |'accent sur les interférences et sur I'analyse contrastive des

réalisations des éléves. L'analyse contrastive compare les ééments des deux langues en
insistant sur les différences plutét que sur les ressemblances.

03-2- L’ analyse Contrastive :

L’enseignement /apprentissage d’une langue étrangere nécessite I’implication de la langue
maternelle et aussi une comparaison linguistique entre les deux langues en présence. Pour
Kamel El Korso : « La comparaison de deux langues est basée sur le fait que ce sont les
différences entre la langue maternelle et la langue étrangére que I’éléve devrait assimiler. Ces

différences peuvent étre établies et écrites & I”aide de recherches contrastives. »*.

Cela signifie qu’il est intéressant de connaitre et de percevoir les points de divergence entre
deux systémes linguistiques par I’apprenant.

Aing, il est évident que les éudes contrastives jouent un réle dans I’identification et dans la
description des différences et des similarités qui sont existantes entre les systemes
linguistiques. Donc, I’analyse contrastive aide a I’assimilation des caractéristiques propres
pour chaque langue.

L’analyse contrastive se base sur I’hypothése que la confrontation structurelle des langues
doit permettre de prévoir toutes les difficultés rencontrées par les apprenants arabophones
gu’ils se trouvent face a I’apprentissage d’une langue seconde ou étrangére. Besse et Porquier
déclarent que les différences ou les ressemblances au niveau de |la structure entre les systémes
de langues est susceptible de repérer des conduites variées. Aing, il est difficile de séparer les
effets négatifs et les effets positifs d’un transfert de la langue source vers la langue cible.

! El KORSO K, Linguistique contrastive : lalangue allemande — Problémes et méthodes, OPU, Ben- Aknoun
(Alger), 1985, p.99
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« De fait, le méme processus de transfert peut donner lieu, selon les cas a réussite ou a

erreur : selon les critéres externes adoptés. Par ailleurs, plusieurs processus peuvent se
combiner ou s’enchainer pour aboutir a la production d’énoncés en langue étrangére, corrects
ou non, sans qu’il soit possible de déméler la part et I’effet respectifs des transferts positifs et
négatifs. »*
Cette approche aide a prévoir les erreurs que va commettre I’apprenant de langue étrangere.
Donc, elle contribue a expliquer théoriquement aux enseignants des langues les erreurs
relevées d’une langue seconde. La langue maternelle a des effets négatifs sur I’acquisition du
francais, cette influence se manifeste par la production des interférences. L’analyse
contrastive vient pour opérer ces comparaisons d’ordre linguistique, elle n’a pas pour but
seulement de prédire les interférences langagieres commises par les apprenants mais plutét
d’expliquer I’origine de ces erreurs afin de remédier.

Des études récentes montrent que les erreurs commises par I’apprenant n’apparaissent pas
seulement par le fait du contact entre deux langues différentes mais le processus
d’apprentissage est consideré lui méme facteur dans la construction de ces confusions a
travers les pratiques enseignantes et les méthodologies appliquées en classe du FLE.
L’objectif
Principal pour I’analyse contrastive est de faire une étude comparative entre la langue source
et la langue cible pour dégager les problemes linguistiques des apprenants lors de
I’apprentissage d’une langue étrangeére.?

04- Distinction entrel'interférence et |'alter nance codique (A.C):

Une premiére distinction entre "interférence” et "aternance codique" savére indispensable et

primordiale. En effet, I'A.C est toujours selon le dictionnaire de linguistique et des sciences du
langage la stratégie de communication par laguelle un individu ou une communauté utilise
dans e méme échange ou les mémes langues différentes, Le ou les interlocuteurs peuvent étre
expert dans les deux langues, c'est le cas de "l'aternance de compétence” qui constitue une
maniére d'assurer la communication sociae. Sils ne le sont pas, il Sagira donc" d'aternance
d'incompétence”.
Il est de ce fait constaté par Albane CAIN, Claudine BRIANE et Carol MORGAN10 Que
I'alternance codique est un phénomeéne qui apparait sous forme de «productions hybrides" se
caractérisant par I'emploi simultané des deux codes linguistiques différents, et le plus souvent
suite a une "ignorance lexicale", que I'apprenant remplie "ce vide lexical" tantbt en étant
conscient, tantét en éant inconscient de I'insertion des mots ou expressions appartenant a sa
langue maternelle (L1) dans sa production en L2. Ce recours a la langue L1lest du a une
"défaillance lexicale", car la L2 fait obstacle. Dont le but est de faciliter I'accés ala culture de
L2. L'alternance codique dans cette situation est considérée comme un moyen pour accéder a
une appropriation linguistique et culturelle, vu que ces deux derniers ne peuvent pas étre
separés, mais son rble doit ére limité en temps et surtout en finalité en situation
d'apprentissage d'une langue étrangére, car dans ce cas le but fina est de malitriser la
compréhension et la production de telle langue étrangere tout en acceptant le recours contrélé
alaLl.

! BESSE .H, PORQUIER R et autres, Grammaire et didactique des langues, Didier, 1991, p.202
? Francis Debyser « Lalinguistique Contrastive et les interférences ».p.31
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D’apres cette réflexion citée ci-dessus, et qui consiste a autoriser I’alternance codique
comme moyen d’apprentissage qui soit contr6lé par I’enseignant. Ce fait nous pousse a
constater que I’emploi permanent et controlé de I’A. C par I’enseignant pourrait amener
I’apprenant a adopter une stratégie qui s’établerait jusqu’au stade avancé de I’apprentissage,
ou il ne pourrait pas se passer de la L1. De ce fait il risquerait de se trouver incapable de
réaliser une production orale ou écrite sans passer a la L1, d’ou la possibilité de tomber dans
les erreurs d’interférence suite aux contraintes de I’apprentissage avance.

Conclusion :

Nous pouvons dire que I’apprenant arabophone a une difficulté au niveau de la phonétique, le
syntaxe, le lexique,...etc, et cela résulte du transfert négatif qu’il produit de sa langue
maternelle alalangue étrangére.
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Description de I’enquéte et analyse des Résultats CHAPITRE III

Introduction :

Pour répondre a nos questions de recherche, et vérifier nos hypothéses nous alons
exposer a partir de I’enquéte ; pourquoi les éléves produisent-ils des interférences, les types
d’interférences commises par les apprenants, ensuite on va analyser les résultats de cette
enquéte ; afin d’avoir une réponse claire a notre problématique.

01-Description du terrain :

Notre observation a éé réalisée au niveau du CEEM HADDOUF AMMAR situé ala
commune de kais.

02-Description de I’échantillon :

Dans cette enquéte on a choisi une classe de troisieme année ou on a assisté a des cours
habituels chez une enseignante de langue francai se.

Une classe de 38 éleves dont I’arabe diaectale est leur langue maternelle, le francais pour
eux la premiére langue étrangeére.

03-Description du corpus:

Pour effectuer cette recherche, on a procéder par I’observation des éléves et leurs
interactions afin de mentionner leurs erreurs interferentielles et d’autre part, de vérifier
I’utilisation de la langue maternelle par les apprenants.

04-Méthode derecherche:

Pour mener notre travail de recherche, on a utilisé la méthode de description et d’analyse,
ou on a basé sur I’enquéte par observation sur terrain auprés des enseignants de la langue
francaise; et par le biais d’un questionnaire adresse a ces enseignants afin de mettre en
évidence leurs réponses et nous aides a mieux comprendre ce phénomeéne (interférences).

05-Contenu du questionnaire::

On a distribué notre questionnaire aux enseignants de différents C.E .M, ce questionnaire
est constitué de 10 questions adresse a 10 enseignants.

Nous avons tenu a leur expliquer I’intérét de ce questionnaire et le but de notre travail.
Pour cette raison nous les avons invités a prendre tout le temps nécessaire pour répondre a
nos questions.

Ce questionnaire est un moyen qui nous a permet d’interroger les enseignants de langue
francaise pour avoir des réponses a nos questions.C’était une meilleure fagon de faire
participer les enseignants d’une facon anonyme a notre réflexion sur le probléme
d’interférence dans les classes de frangais langue étrangere d’un coté et de s’informer sur la
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langue dominante, et le degré d’interaction entre les enseignants et les apprenants en langue
francaise de I’autre coté.

06-Résultat du questionnaire:

Afin de saisir la méthodologie suivie dans I’analyse des résultats recueillis, nous
présentons les résultats sous forme de tableaux et histogrammes, qui contiennent les
pourcentages de chaque réponse suivie d’un commentaire.

Question N°1:

Vous enseignez depuis :

-Moins de 5ans

-De5 al10ans

-Del0al5ans [ |

-Plus de 15ans
_Nombre des enseignants | Fréguence encs
Moins de 5ans 0 0%
De5al0ans 8 80%
De 10 a15 ans 1 10%
Plus de 15ans 1 10%
TOTAL 10 100%
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90
80
70
60
50
40
30
20
10

Moins de

De5a10 Del0ail5 Plusde

ans 15ans

® Nombre d’enseignants

M Fréquence en%

5ans

Les annés d’expérience

A partir le tableau ci-dessus, on constate que sur 10 enseignants 08 enseignants qui
égaleB0% ont de 5 & 10 ans dans le domaine de I’enseignement de la langue francaise, 01
enseignant (égale 10%) a de 10 a 15 ans, et enfin 00 %ceux qui ont moins de 5ans.

On aremarqué une certaine différence entre les @ééments qui composent notre échantillon,
la majorité (80%) est représentée par un groupe d’enseignant ayant de 05 a 10 ans
d’expérience. On peut constater que ces enseignants ont une bonne expérience dans le
domaine d’enseignement.

Par contre, une minorité (10%) qui a de I’ancienneté dans le domaine de I’enseignement, a
une expérience considérée par plus de 15ans.

Question N°2:

Vos éevestrouvent ils des difficultés arépondre en francais ?

-Oui

-Non |:|

Nombre d’enseignants | Fréguence en%
Oui 10 100%
Non 0 00%
TOTAL 10 100%
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120

100

80

60

40

20

Oui

Non

B Nombre d’enseignants

M Fréquence en%

|

en francais

Les difficultés des éléves arépondre 1

D’aprés les réponses obtenues et d’aprés le tableau, nous remarquons que la totalité

représentée par 100% des enseignants ont

répondu par «oui » ce qui nous permet de

constater que presque tous les ééves ont des difficultés a répondre en langue francaise.

Question N° 3:

Faites vous recours alalangue arabe dans vos explication ?

-Oui

-Non |:|

Nombre d’enseignants Fréguence en%
Oui 07 70%
Non 03 30%
TOTAL 10 100%
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80 -+
70 -
60 -
50 -
40 - B Nombre d’enseignants
30 - M Fréguence en%
20 -
10 -
0 - . . . .
Oui Non

[ Recours alalangue arabe ]

Selon les résultats de tableau ci-dessus, nous remarquons que la majorité des enseignants
font recours a la langue arabe dans leurs explications. Par contre une minorité désignée par
30% font pas recours alalangue arabe pendant une séance de francais Langue Etrangere

D’aprés ce qui précede, on peut déduire que la majorité écrasante des enseignants font
recours alalangue arabe pour le but d’expliquer surtout les mots difficiles, et on a remarqué
cela chez les enseignants qui ont une expérience de 5 a 10ans, mais les enseignants qui ne
font pas le recours a la langue arabe(30%),sont les enseignants qui ont plus de 15ans dans le
domaine de I’enseignement, on a pu constaté qu’ils voient que c’est anti- pédagogique de
recourir alalangue arabe dans leurs cours de francais.

Question N° 4.

Quand vos éléves n’arrivent pas a comprendre une question, comment réagissez-vous ?

Nombre d’enseignants Fréquence en%
Reformulation 09 90%
Traduction des mots o1 10%

clésen arabe

TOTAL 10 100%
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! B Nombre d’enseignants

M Fréquence en%

[ La Réaction des Enseignants ]

A travers le tableau ci-dessus, nous remarguons un bon pourcentage des enseignants
(90%) optent par la reformulation et simplification quand les éléves n’arrivent pas a
comprendre une question en langue francaise, par contre la minorité présentée par 10%
optent par la traduction des mots clés en arabe.

D’apres les diverses réponses a cette question, on a pu constater que la magjorité des
enseignants reformulent la question et la simplifier pour que les éléves puissent la
comprendre, autre font recours aux dessins et utilisent la mimique ou expliquent le mot
difficile en arabe.

Question N° 5:

Est-ce que le recours a la langue maternelle aura des effets sur I’apprentissage du francais ?

-Oui

-Non |:|

Nombre d’enseignants Fréguence en%
Oui 08 80%
Non 02 20%
TOTAL 10 100%
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90 -
80 -
70 -
60 -
50 -

® Nombre d’enseignants
40 -

M Fréquence en%
30 -

20 -
10 - I
0_

Oui Non

Les effets de lalangue maternelle
sur I’apprentissage du FLE

Le tableau ci-dessus indique que 80% des enseignants du francgais ont répondu par
«oui »et 20% disent que la langue maternelle n’as pas des effets sur I’apprentissage du
francais .Alors ceux qui ont répondu par «oui » justifient leurs réponses par dire que ;les
éleves prennent I’habitude de répondre en arabe alors ils n’arrivent pas a mettre les mots
francais dans le bon contexte et par consequent ils tombent dans le probléme d’interférence.

Question N° 6:

Pourguoi les éleves produisent-ils des interférences ?

Nombre d’enseignants Fréquence en%
Le ffangal‘s est une langue 04 40%
étrangere pour eux
Recours alalangue 06 60%

maternelle

TOTAL 10 100%
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70 -

60 -

50 -

40 -

30 -

20 - B Nombre d’enseignants
10 - M Fréquence en%

0 - . T

Le frangais Recours a la

est une langue
langue  maternelle
étrangere
pour eux

Pourquoi les éléves produisent des
interférences

60% des enseignants ont répondu que les éleves produisent les interférences cars ils font
recours alalangue maternelle, quant aux autres enseignants (40%) ont dit que le francais est
une langue nouvelle pour eux et son apprentissage nécessite la production des interférences.

D’aprés ces pourcentages, on a pu constater que la plus part des enseignants voient que
I’utilisation de la langue maternelle en classe de FLE est la raison principale de la
production des interférences, dans cette catégorie des enseignants (60%), autres parmi eux
optent par dire que les éleves pensent en arabe et traduisent en francais c’est pour cette
raison ils tombent dans le probléme des interférences.

Question N° 7:

Comment trouvez-vous la réaction de vos éleves quand vous faites recours a la langue
maternelle ?

Nombre d’enseignants Fréquence en%
Les eleves seront plus 10 100%
heureux et plus alaise
Les éleves ne s’intéressent 00 00%
plus au cours
TOTAL 10 100%
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La Réaction des éléves face a I’utilisation de la Langue

Arabeen Classede FLE

Ce tableau présente que la plus part des enseignants (100%) ont trouvé que les élévent
seront trop motivés en faisant recours a la langue maternelle, ou ils ne trouvent aucune
difficulté de répondre aux questions et ils comprennent facilement ce qu’on leur demande.

Cela prouve que nos apprenants trouvent des difficultés a I’apprentissage du frangais alors
ils s’enfuient souvent vers leurs langue maternelle. Ces résultats nous aident également a
évaluer les réactions des apprenants telles qu’elles sont percues par les enseignants, ces
réactions prouvent gque la langue maternelle occupe une trés grande place lors de la séance

de FLE.
Question N° 8:
Quelles sont les interférences que vous rencontrerez chez vos ééves ?
Nombre d’enseignants Fréquence en%
Lexicales 05 50%
Linguistiques 02 20%
Grammaticales 01 10%
Phonétiques 02 20%
TOTAL 10 100%
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[ Les interférences rencontrées par les apprenants ]

Selon les résultats du tableau ci-dessus, on a remarqué que les interférences que
rencontrent |es enseignants chez leurs éleves sont :

-50% interférences lexicales
-20% interférences linguistiques
-10% interférences grammaticales
-20% interférences phonétiques

D’aprés ces résultats on a pu constater que les apprenants commettent des interférences
beaucoup plus lexicales, par contre la minorité présentée par 10% disent que leurs éléves
produisent des interférences grammaticales, les enseignants nous justifient que ces
interférences sont rencontrées dans les expressions écrites de leurs éleves, autres disent que
la phonétique est I’un des problemes que rencontre I’enseignant chez ses eéleves, ils
rencontrent ainsi des interférences au niveau de I’écrit.

Question N° 9:

Comment réagissez-vous devant les interférences ?

Nombre d’enseignants Fréquence en%
En les corrigeant 04 40%
Recours aux dessins et 06 60%

mimiques

TOTAL 10 100%
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1

® Nombre d’enseignants

M Fréquence en%

[ Laréaction des enseignants face aux interférences ]

A travers le tableau ci-dessus, nous remarquons que le recours a I’explication a I’aide des
dessins et des mimiques est présenté par un bon pourcentage des enseignants (60%), quant
aux autres (40%) ont répondu par dire qu’on corrige les éleves quand ils produisent des
interférences par diverses maniéres.

On a pu remarquer que I’utilisation des dessins et des mimiques par les enseignants est
I’une des méthodes efficaces pour exprimer les interférences.

Question N° 10:

A votre avis pourquoi les éleves commettent-ils des erreurs interférentielles ?

Nombre d’enseignants Fréquence en%
L’influence de la LM sur la 06 60%
LE
Confusion entre lesregles 04 40%
(arabe-francais)
TOTAL 10 100%
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70
60
50
40
30
20
10

B Nombre d’enseignants

B Fréquence en%

[ Les erreurs interférentielles commises par les apprenants ]

Ce tableau indique que la magjorité des enseignants affirment que la commise des
interférences par les éléves est due a I’influence de la langue mére sur la langue étrangére,
un bon pourcentage présenté par 40% ont dit que les éleves confondent entre les regles de la
langue arabe et celles de lalangue francaise.

Cea nous a aidé de connaitre a peu prés pourquoi les apprenants commettent des erreurs
interférentielles dans leurs productions écrites et orales.

07-La syntheése des résultats de I’enquéte par questionnaire :
Apres I’analyse du questionnaire des 10 enseignants, hous constatons ce qui sulit :

La magjorité des apprenants ont des difficultés a I’apprentissage du francais langue
étrangere.

Le recours et I’intégration de la langue maternelle dans le processus de la correction
des erreurs commises par I’apprenant est obligatoire pour certains enseignants et négatifs
pour les autres, mais la majorité des enseignants font recours a la langue maternelle pour
expliquer les situations difficiles.

La langue maternelle a des effets négatifs et des effets positifs sur I’apprentissage du
francais langue étrangére, mais nous constatons souvent la dominance des effets négatifs
qui engendrent les interférences.

Les éleves produisent des interférences parce qu’ils utilisent leur langue maternelle
en classe de FLE car le frangais est une nouvelle langue pour eux, alors son apprentissage
est difficile.

Parmi les principales méthodes de correction de ces interférences, les enseignants
donnent la primauté aux gestes et mimiques.

Lesinterférences les plus rencontrées par les éleves sont les interférences lexicales.

Les erreurs interférentielles sont dues au contact des langues ou la langue maternelle
influence sur la langue étrangére, par conséquent I’éléve se trouve dans une situation
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complexe ou il confond les régles de la langue maternelle avec celles de la langue
étrangere.
08-Observation de classe: \
Nous avons assisté a deux cours de frangais au niveau de deux classes différentes de 3
année moyenne du CEM HADDOUF Ammar situé ala commune de KAIS.
Nous avons opté pour une double analyse ; la premiere touche I’activité de la Production
Orale, la deuxieme centrée sur I’écrit, notre but est de dégager les principales
d’interférences et les raisons possibles ayant poussées I’apprenant a commettre ce genre
d’erreurs.
Nous avons noté |es remargues suivantes.

08/01. Séance de Production Orale
Les exemples d’interférences que nous allons proposer, sont généralement, les
interférences les plus courantes et les plus commises, par les ééves de la 3°™ année
moyenne dans une classe de FLE.
s Interférence phonétique:
Ce type d’interférence phonologique est plus fréequent a I’oral qu’a I’écrit. Par exemple en
arabe, I’interférence peut affecter une structure mais appartenant au code oral parce que
c’est a I’oral qu’on peut trouver un mélange entre deux langues.

Nous avons entendu les écarts suivants :

Un tabi — untapis
Un chabeau ——  un chapeau
Digincte —  distinct

Une boubée —— une poupée
s Interférencedu genre:

Le genre est une interférence syntaxique qui se fait lorsqui’il ya emploi de caractéres
provenant de différentes catégories grammatical es.

L’arabophone peut avoir tendance a reporter dans la langue cible les régles du genre de la
langue source.L es exempl es suivants montrent bien ceci :

L e masculin qui passe pour féminin :

La coté gauche — le coté gauche
Lacid — » lecd

Laparagraphe — le paragraphe
Unearbre — unarbre

Leféminin qui passe pour masculin :
Un mosqué —— 3 une mosguee

Lepluie . , Iepluie.
Uneconsell — , leconsal
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Lecrainte ——» lacrainte

Lelegon , lalegon

En francais, il n’ya aucune régle a appliquer pour déterminer le genre exacte d’un mot, par
exemple le mot frangais «arbre », il n’ya aucun indice qui détermine si c’est un mot
masculin ou féminin par contre I’arabe dispose de ces régles, pour les mots en arabe, le
féminin est distingué du masculin au niveau de la structure morphologique, ce qui distingue
le féminin du masculin est un phoneme qui s’attache en position finale du mot, ce phonéme
se prononce a,comme

Erreursliéesaux auxiliaires:
Nous avons souleve |es écarts suivants :
Non il refusé— non, il arefusé
Il éait 3ans — il avait 3ans
Mon pérevenu —” mon pere est venu

Notre projet intitulé argumenter pour convainre — Notre projet intitulé argumenter pour
convainre

Contrairement au francais et a I’anglais, I’arabe possede deux types de phrases : Nominale et
Verbale, la phrase verbale en arabe suit I’ordre : Verbe, Sujet, Objet. Alors I’existence de la
phrase nominale en arabe explique I’omission de I’auxiliaire « étre », par conséquent les
apprenants commettent des erreurs de ce genre.

Erreursliéesaux choisdela préposition :

Une autre raison d’interférence apparait dans le choix de la préposition :il s’agit d’une
confusion qui manifeste entre les prépositions dues au fait que I’apprenant fait recours a la
« traduction »de la préposition arabe pour la remettre dans un contexte francais.

Nous citons les exemples suivants :
[l vient en avion— il vient par avion
Je demande de mon pére— je demande a pére
Il parle sur—> il parle de
Il conjugue les verbes dans le subjonctif — au subjonctif

< Interférence sémantique:

On aremarqué ains que les éléves commettent des interférences au niveau du sens :
Jai pris une bonne note— j’ai eu une bonne note

Il n’a pas des argents——» n’a pas d’argent
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Il sait sa lecon par cceur —» il apprit sa lecon par ceeur

On remarque que les apprenants font recours a la traduction littérale de I’arabe en francais,
par consequent ils tombent dans des énoncés incorrects.

08.02 .Séance de Production écrite:
Identification et définition des différents types d’interférences rencontrés :
Nous allons présenter les erreurs les plus fréguentes liées ala production écrite :
01-Interférences morpholigique:

01-1- Le genredesnoms:

comme on a sité ci-dessus,le genre de I’équivalent du nom dans la langue source influence
souvent celui de lalangue cible.

4 P01 : lejardin contient des arbres belles.
v PO2 :I’internet a des choses négatifs.
v P03 : il faut aider les gens qui n’ont pas les argents.

Dans P1, on remarque que I’apprenant a considéré le mot « arbre » comme un mot
féeminin en se référant par cela a sa langue maternelle, la méme chose est appliquée pour
P2et P3, ou le mot « chose » prend la marque du masculin, « les argents » prend la marque
du pluriel. Signalons que ces transpositions se répetent continuellement méme apres avoir
corrigé cela aux ééves la confusion persiste, parce que tout simplement ces structures sont
mémorisées chez I’apprenant d’apres les normes de sa langue maternelle.

A titre d’exemples nous donnons un certain nombre de mots qui ont un genre différent en
francais et qui sont trés fréguents chez les éleves :

mot Son genreen arabe Sopr gﬁng;iesen
Avion N.F N.M
Insecte N.F N.M
Logique N.M N.F
Nuage N.F N.M
Soleil N.F N.M
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01-2- I'accord en genre et en nombre avec un contenu collectif:

En francais les mots et expressions en contenu collectif comme : tout e monde, mafamille,
le groupe, le peuple, I’équipe..., quand ils occupent la position d’un sujet, leur verbe prend
la terminaison de la 3éme personne du singulier. Cette contradiction entre le nombre naturel
et le nombre grammatical n'est pas toujours bien percue (assimilée) par les apprenants
arabophones (apprenants du FLE), ainsi, ils mettent le verbe du nom collectif alatroisieme
personne du pluriel.

Exemples relevés dans les copies de production écrite des apprenants de la troisieme année
moyenne :

Tout le monde aiment I’internet — tout le monde aime I’internet
Ma famille sont nombreuses—— mafamille est nombreuse
2-1nterférence syntaxique:

4 PO1: Mon pere, il m’a dit n’utilise pas trop I’internet.

v P02 : Tous mes amis, ils aiment bien chater sur internet.

Dans les phrases précédentes, I'éléve arepris le sujet deux fois, cela arrive souvent avec les
éléves car on trouve, entre autre, son origine dans la syntaxe de la phrase en arabe est qui est
connu comme |e dédoublement du suijet.

03-Interférencelexicale:
Traduction automatique et inappropriée des mots existants dans les deux langues::
L’internet possede les jeux — on trouve les jeux sur internet

J’ai trouvé mon ami au cyber — j’ai rencontré

A chaguefoisje perds I’occasion , Je rate I’occasion
En effet, cette maniére de procéder en apprenant une langue seconde ou étrangére donne

naissance a des transferts négatifs des structures des langues premiéres et /ou maternelles et
méme des langues secondes préal ablement acquises sur lalangue cible.

04- I nterférence sémantique:

Dans leur processus d’apprentissage, les apprenants arabophones ont recours a la traduction
littérale de I’arabe en francais aboutissant tantot a des énoncés corrects tels que « il sait sa
lecon par cceur », mais tant6t a d’autres incorrects comme par exemple : « I’internet est la
vie de lamaison ».

On remarque dans cet exemple que I’apprenant traduit littéralement I’expression da sa
langue maternelle versle frangais pour obtenir ce sens.

D’autres exemples illustrent bien ceci :
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Demander une question — poser une gquestion
Leciel pleut — il pleut

Couper laroute —» traverser laroute

05- I nterférences mor phosyntaxiques:

L’une des premieres erreurs récurrentes et difficilement corrigibles dans I’apprentissage
des arabophones est I’omission des articles indéfinis comme :

* je demande mon pére
* il faut que je te dise internet

* pour chater mes amis
* je pense I’internet positif

On remarque dans ces exemples I’omission des articles indéfinis et autres
comme « a », « avec », «que »...etc, et cela due au transfert négatif que commet I’apprenant.

06-Probléme de conjugaison :

Tout ssmplement, éant donné que les deux auxiliaires « étre » « avoir » soient inexistants
dans la langue maternelle (I'arabe), nos apprenants les utilisent sans pour autant savoir quel
auxiliaire utiliser ni avec quel verbe ni méme pourquoi : malgré les efforts constants et
remarquables de la part des professeurs dans I’accomplissement de leur tache mais la faute
ou plutdt I'interférence persiste. Parmi les phrases trouvées lors des productions des éléves,
nous citerons :

*je suis convaincre que I’internet est bien.
Aulieude:
0 je suis convaincu
* mon ami est acheté un ordinateur
Aulieude:
0 mon ami a acheté
*j’al arrivé en retard
Aulieude:
o] jesuisarrivé

On a pu remarquer que les apprenants n'aboutissent pas a trouver la morphologie exacte
des verbes au passé composé.

09- Analyse des résultats de I’observation directe :
A partir notre observation des deux activités orales et écrits, on a pu constater que :
En activité orale, I’apprenant trouve des difficultés a répondre en francais, donc il recourt

de fagon inconsciente a sa langue maternelle par conséguent, il va commettre des erreurs
liées beaucoup plus au genre.
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A I’écrit, on eu I’occasionde remarquer que I’apprenant réfléchit dans sa langue maternelle
puis il rédige en langue etrangere, alors il produit tout genre d’interférence sans qu’il fasse
attention.

Les interférences que I’on peut qualifier de permanences et présentes dans les deux
activités relévent de la syntaxe et de la sémantique, vu que I’apprenant traduit littéralement
les expressions existantes dans sa langue maternelle en francais d’un part, et la complexité
des regles de la langue francaise d’autre part.

On a pu remarquer aussi que I’enseignant corrige les erreurs interférentielles en reférant a
plusieurs méthodes notamment avec les dessins.

Les enseignants ont souvent recours a la langue arabe pour enlever I’ambiguité et assurer
une meilleure compréhension au sein de la classe.

Conclusion :

L’analyse de notre corpus montre que, I’interférence demeure un phénomeéne tout a fait
naturel lorsqu’il s’agit de cette étape d’apprentissage.

A travers nos analyses, nous avons compris que I’apprenant mélange les deux langues et
considere sa langue maternelle comme une sorte de refuge pour apprendre les langues
étrangeres.
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CONCLUSION GENARALE:

Au terme de notre travail de recherche, nous avons pu déduire que tout au long de
I’apprentissage d’une langue étrangere, les apprenants peuvent rencontrer des difficultés qui
engendrent des erreurs interférentielles.

L’apprentissage d’une langue étrangere subit une influence des connaissances antérieurs de
la langue maternelle sur plusieurs niveaux : la morphologie, le lexique, la sémantique, la
phonétique...etc. Au début de I’apprentissage d’une langue étrangére, I’apprenant commence
aintroduire des sons et des termes qui n’appartiennent ni a la langue maternelle, ni a la langue
cible, donc il commet inévitablement des erreurs.

Le theme de notre travail de recherche qui est : le probléme des interférences rencontrées
par les apprenants, le cas des éléves de la 3*™ année moyenne. Nous a permis d’émettre une
problématique qui tournait autour de la question : pourquoi les ééves produisent-ils des
erreurs interférentielles? Plus précisément, il s’agissait de découvrir d’ou est du le
phénomene dit « interférence ».

Aprés une analyse détaillée des résultats obtenus de notre corpus de recherche et la
méthodologie adoptée, nous ont permis de répondre au questionnement de départ et par
conséquent de confirmer les deux hypothéses que nous avons émises au départ :I’influence de
la langue maternelle sur la langue étrangére et la non assimilation des regles de la langue
francaise, nous avons compris par la que la langue maternelle de I’apprenant a une grande
influence sur I’apprentissage de la langue frangaise d’un coté, et de I’autre coté, nous avons
compris que la non assimilation des regles de la langue frangaise est I’un des raisons
principales qui pousse I’apprenant a produire des interférences entre I’arabe et le francais.

Parmi les causes essentielles de ce probleme, c’est le mauvais traitement des données de la
langue en cours d’acquisition, en revanche, il faut reconnaitre que lorsque le locuteur ne
dispose pas dans I’immédiat des données pendant qu’il communique en langue étrangere, il
fait appel a salangue maternelle, donc les regles du systeme de L1 peuvent influencer sur la
langue étrangére.

Dans I’apprentissage de L2, la langue maternelle avec tous ses contrastes est toujours le
centre des interactions; c’est pour cette raison qu’en générale dans I’interaction bilingue la
didactique met en valeur le mouvement de fusion de deux systemes, dans notre cas il s’agit de
deux langues totalement différentes ; I’arabe et le francais.

L apprenant melange les deux langues et considere sa langue maternelle comme une sorte
de refuge pour apprendre les langues étrangeres, néanmoins, en s’appuyant sur ce processus,
il se trouve heurté au fait que sa langue maternelle dispose d’un systeme différent de celui des
langues qu’il est en train d’apprendre, ayant conscience de cette realité, I’apprenant essaie de
fuir cette stratégie, laquelle laisse apparaitre des traces qu’on avait appelées les interférences.

Enfin, nous pouvons dire que nul travail de recherche scientifique n’est exhaustif. De ce fait,
notre travail de recherche ne représente qu’un simple essai, ouvre des perspectifs avenirs vers
divers travaux de recherche pouvant détecter d’autres éléments contribuant a influencer

I’acquisition d’une langue étrangére.
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Questionnair e destiné aux enseignants:

Le questionnaire ci-dessous, est destiné & vous enseignants de la 3¥™ année
moyenne, dans le cadre d’une enquéte pour I’élaboration d’un mémoire de fin
d’études, sur le probléme d’interférences rencontrés par les éleves afin d’obtenir un
master en langue francaise, nous vous prions d’y répondre.

Sexe:
Age
Expérience professionnelle :

1/vos ééves trouvent-ils des difficultés & répondre en francais?
oui [ ]

non [ ]

2/faites-vous recours alalangue arabe dans vos explications?
oui [ ]

non [ ]

3/Quand vos éleves n’arrivent pas & comprendre une question, comment réagissez-
vous ?

4/Est-ce que le recours a la langue maternelle aura des effets sur I’apprentissage du
frangais ?

Oui [ ]
Non [ ]

Si, oui lesquels ?

5/ pourquoi les éléves produisent-ils des interférences ?

6/comment trouvez vous la réaction des éleves quand vous faites recours alalangue
maternelle ?



7/Quelles sont les interférences que vous rencontrez chez vos éléeves ?

8/vos éleves commettent beaucoup plus des interférences :

Lexicales [ ]
Linguistiques |:|

Grammaticale s

9/comment réagissez vous devant les interférences ?

10/avotre avis pourquoi les éléeves commettent-ils des erreurs interférentielles ?



Questionnaire destiné sux enseignants :

Le questionnaire ci-dessous. est desting d vous enseignants de la 3°™ annde moyenne.
dans le cadre d une cagulte pour "¢lahoration ¢ un mémuire de tin d'études. sur le
probléme d’intevférences rencontrés par les éleves aiin d obtenir un master en languy
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Questionnaire destiné aux enscignants :
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Le questionnaire ci-dessous. st desting 4 vous enscignants de la 3™ annde moyenne,
dans le cadre d"une enquéte pour |"é¢laboration d un mémoire de fin d’édes. sur le
probléme d'interferences rencontrés par les éléves afin d”obienir un master en langue
frangaise. nous vous prions d'y répondre.
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Résumeé:

Le but de ce travail de recherche est de montrer a quel point I’apprenant algérien
réféere a sa langue maternelle pour I’apprentissage d’une langue étrangeére, par

conséquent ce recours a la langue maternelle résulte le phénomene d’interférence.

Notre objectif était alors de trouver des méthodes pour diminuer |e phénomene

dit « interférence ».

Donc la présente recherche est née d’une interrogation sur le phénomeéne
d’interférence, sur ce qui permet, dans des situations de contacts des langues, de les

identifier, de les comprendre et de les différencier.

On a constateé alors que, le phénomeéne d’interférence est considéré comme I’un des
problémes majeurs de I’apprentissage des langues étrangeéres, car I’apprenant
transpose tout ou long de son apprentissage | e systéme linguistique de sa langue

maternelle sur lalangue étrangere.
Motsclés:

Langue maternelle/interférence/contact des langues /langue étrangére.



