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Introduction générale

Introduction Générale :

Parmi toutes les difficultés scolaires qu’on rencontre, les difficultés d’apprentissage de

la lecture au sein du college attirent notre attention.

Nous avons constaté qu’un grand nombre d’apprenants souffrent lors de 1’activité de
lecture —compréhension, des mesures d’aide aux apprenants ayant des difficultés
d’apprentissage de la langue écrite existent depuis trés longtemps.

L’enseignant est en général, la premiere personne qui détecte une ou des difficultés
d’apprentissage de la lecture chez certains de ses apprenants.

« La lecture commence par un processus visuel d’informations et se termine par un
processus de compréhension, c’est toute une chronologie d’événements» J-P Cuq (2003)

« L’acte de lire est congu comme une interaction entre un lecteur et un texte, qui se déroule
dans une situation tres précise, le lecteur aborde le matériel écrit avec une interaction, pour
traiter l'information contenue dans le texte, il déploie une activité mentale qui se déroule sur
le plan visuel, cognitif et métacognitif.» Gaetan Morin ; donc pour comprendre un texte
I’apprenant entre en contact avec le support didactique en découvrant son type, en observant
le para-texte pour émettre des hypotheéses de sens, il fait aussi appel a ses pré-requis,
I’enseignant intervient si cela est nécessaire.

Par ailleurs, Jacques Crinon(2011) « il trouve les difficultés que rencontrent les apprenants
lors de I’activité de la compréhension de la lecture peuvent étre dues au fait que 1’apprenant
ignore et ne comprend pas les intentions des personnages et aussi au lexique qu’il classe
comme le premier obstacle a la compréhension ».

La recherche que nous allons faire fait partie des sujets actuels de 1’enseignement —
apprentissage du FLE

Donc quelles sont les difficultés que rencontrent les apprenants dans la lecture-
compréhension ; le lexique constituerait-il un obstacle ?

Nous avons choisi ce theme car nous avons remarqué que la majorité des éleves de la
1% année moyenne ne comprennent pas le sens global du texte

Nous supposons que les difficultés que rencontrent les apprenants sont dues au manque
du lexique et a I’ignorance du sens de certains mots

L’objectif de notre recherche consiste a trouver les lacunes dont souffrent les apprenants
pour y remédier.

Nous voudrions a travers ce travail aider les apprenants a surmonter les problemes

qu’ils rencontrent au niveau de la compréhension des textes écrits.




Introduction générale

Notre modeste travail comporte deux parties : la premiere est dite théorique, englobant
trois chapitres.
Le premier chapitre s’intitule : Savoir théorique sur la lecture-compréhension consiste a
présenter quelques notions concernant la lecture : Qu’est ce que la lecture ? Les étapes de la
lecture ? Qu’est ce que la lecture-compréhension ? Les trois facteurs de la compréhension ?
Les niveaux de compréhension en lecture ? Compétences et processus mobilisés par

I’apprentissage de la lecture ?

Le deuxieme chapitre intitulé : les difficultés de la lecture-compréhension en FLE, est
consacré¢ a présenter les astuces de 1’apprentissage de la lecture de la compréhension, les
difficultés de la lecture en FLE, les stratégies de lecture, les différents phases d’acquisition de

la lecture, les types de lecture.

Le troisieme chapitre intitulé : la méthodologie de I’enseignement de 1’activité de la lecture-
compréhension en FLE, consiste a présenter 1’observation sur les méthodes d’enseignement,
les étapes de déroulement de la séance de la lecture de la lecture, la différances entre le
déroulement et 1’activité de la compréhension de 1’écrit dans la 1% génération et la 2°™

génération.

La deuxieme partie est dite pratique, est présenter en deux chapitres, le premier est consacré a

présenter la description du corpus et méthodologie du travail.
Le deuxieme chapitre est consacré a I’analyse et I’interprétation des résultats.

Notre recherche se cloture d’une synthése d’analyse en plus d’une conclusion générale qui
vérifie ’hypotheése de départ, et une série de propositions qui serviront a combler les

défaillances relevés a travers de 1’analyse des copies des €léves.
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Chapitre 1 :......cccuvevevivnieinrennnnennsennne. SAvOIr théorique sur la lecture-compréhension

1 .Qu’est-ce que la lecture ?

La lecture est l'activité de déchiffrement et de compréhension d'une information écrite

en passant du code écrit au code orale.

Selon le petit robert, « la lecture est une action matérielle de lire, de déchiffrer ce qui

est écrit, de prendre connaissance contenu d’un écrit ».

Selon J_P Cuq (2003) « savoir lire suppose [’acquisition du code alphabétique et le
développement des compétences langagiéres générales qui font appel aux connaissances

antérieures qui se rapportent au sujet du texte pour le comprendre».

R.Galisson affirme que : « I’acte de lire serait le produit de processus primaires, mise en
correspondance entre graphémes et phonémes ; déchiffrage partiel d’un mot. » .cette opération par
la quelle le lecteur identifie les lettres et les relies aux sons correspondants, sans parvenir

nécessairement a une perception d’ensemble signifiant ni a une compréhension du texte

Donc lire c’est L’acces au sens global du texte a partir de transcoder et interpréter les
mots qui construit le texte lu et extraire les informations pour le comprendre, la lecture une
activité cognitive assez complexe et particuliere, En faisant appel aux connaissances de
I’apprenant qui se rapportent avec les informations données dans le texte.

Selon R.legendre : « Le décodage est une opération conscience ou inconsciente qui se
produit tant a ['oral qu’a ’écrit, et a la quelle le récepteur transforme le message en un certain code,
en une formulation dont il pourra mieux comprendre la signification ».

L’enseignement apprentissage de la lecture est un enjeu majeur pour toute les scolarités
de ’apprenant ; la lecture est une activité importante qui aide I’apprenant a s’intégré dans le

mande de demain .lire signifie déchiffrer et comprendre une information écrite porteuse de

sens.

2. Les étapes de la lecture :

La finalité d’une séance de lecture c’est aider I’apprenant a atteindre le sens du texte,
par I’intermédiaire des taches successives qu’on lui demande de réaliser, il est trés important

d’effectuer cette activité selon une progression des étapes, ces derniers pourraient €tre en
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fonction des spécificités du texte, on cite ce qui suit selon Jean Pierre Cuq et Isabella

Grucal®
2.1. Pré-lecture :

C'est le moment de la mise en situation ou I'éléve prend connaissance de l'intention de
lecture. L'éleve est appelé a faire le point sur ses connaissances du sujet, de la structure ou du
genre de texte de plus, il commence a faire des prédictions, a émettre des hypotheses sur le

genre littéraire, la structure du texte ou sur toutes autres informations contenues dans le texte
2.2. Lalecture :

C'est 1'étape ou 1'éleve - lecteur lit le texte et gere sa compréhension en fonction de son
intention de lecture. Ainsi, il peut vérifier les hypotheses émises lors de 1'étape de pré lecture,
organiser les informations qui se présentent, traiter ces informations en les confrontant a
C'est aussi a cette étape qu'il active ses connaissances antérieures et fait le lien avec son vécu

et ses expériences personnelles.

Clest I'¢tape ou I'¢leve lit le texte et met en ceuvre les différentes stratégies qui lui permettront
de gérer sa compréhension en fonction de son intention de lecture. Ainsi, il peut vérifier les
hypotheses émises lors de 1'étape de pré lecture, organiser les informations qui se présentent,
traiter ces informations en les confrontant a ses connaissances antérieures et en venir a se

poser des questions nouvelles qui ameneront d'autres hypotheses.

L'éleve fait continuellement un retour sur sa démarche de lecture afin de reconstruire le

sens du texte.
2.3 .la post-lecture :

C'est 1'étape ou 1'éleve objective sa démarche de compréhension. Il réfléchit sur ce qui a
été fait, comment cela a été fait, sur les difficultés rencontrées et sur ses acquisitions au
niveau du contenu général et linguistique.

C'est aussi a cette étape qu'il réagit, analyse et évalue ses nouvelles connaissances pour
se les approprier. Cela lui permet de s'approprier le processus de lecture et de I'utiliser dans

d'autres situations d'apprentissage.

1] .Pierre Cuq et I. Gruca, Cours de didactique du francais langue étrangeére et seconde, Presses universitaires
de Grenoble, 2003, p163.
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Catégories de stratégies en lecture

Prélecture Lecture Paostlecture
* planifier ® lire des mots connus e dégager Uinformation
sa lecture ® comprendre des mots nouveaux o organiser Uinformation
o Etablir des liens dans la phrase ® réagir au texte
® Etablir des liens entre les
phrases
® Etablir des liens dans le
paragraphe
® ofrer salecture
gérer sa comprehension

stratégies métacognitives

Schéma de catégories de stratégies en lecture'

! Mémoire master, Université Khider Biskra, P13
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3. Qu’est-ce que la lecture-compréhension ?

3.1. Qu’est-ce que comprendre :

G.Vigner montre que « La compréhension c’est d’une part, se donner une représentation
interne profonde de la phrase. Et d’autre part, mettre cette représentation avec une série
d’informations complémentaires pour interpréter la phrase. ».3C0mprendre c’est activer des
représentations et les mettre en relation avec des prés acquis et des connaissances personnels

pour la construction du sens.

La lecture est défini comme compréhension écrite, la compréhension est obligatoire
pour I’enrichissement des connaissances, elle résulte d’une interaction entre un lecteur et un

texte.

La compréhension en lecture est un sujet qui intéresse plusieurs chercheurs dans les
champs de la didactique ; Adam et Bruce on affirmé que « la compréhension est ['utilisation des
connaissances antérieurs pour crée une nouvelle connaissance sans connaissances antérieurs, un
objet complexe comme un texte n’est pas seulement difficile a interpréter, il est strictement parler sans

signification.
4. Les trois facteurs de la compréhension :

Aujourd’hui, on congoit plutdt que le lecteur crée le sens du texte en se servant a la fois
du texte, de ses propres connaissances et de son environnement de lecture. »1 La

compréhension du sens d’un texte dépend des trois facteurs :
4.1. Le lecteur :

Le lecteur fabrique du sens en associant les nouvelles donnée apportées par le texte ;

c’est aussi poser des questions et former des hypotheses de sens, saisir le sens globale est

trouver des réponses aux questions déja posées.

4.2. Le texte :

Le texte a lire concerne tous les composantes donnant d’instructions au lecteur. Les

composantes d’un texte peuvent faciliter ou compliquer la tache du lecteur, l'intention de

2 G.Vigner, lire du texte au sens : élément pour un enseignement de la lecture, cité dans « Le réle de la lecture
dans la compréhension en classe de FLE », mémoire master, université Mohamed Khider Biskra, p13.
3https://www.google.dz/search
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l'auteur, 1'organisation des idées et le contenu du texte. De plus, le type de texte, la nature de
1'écrit, la structure du texte et les conventions de 1'écrit sont des éléments qui peuvent faciliter

ou compliquer la compréhension

La bonne compréhension du texte implique la connaissance de L’intention de I’auteur, il

s’agit d’informer, de convaincre, se distraire... etc.
4.3. Le contexte :

Le contexte est 1'un des facteurs de la communication, qui influe sur le sens du texte. Il

s’agit des conditions dans lesquelles se trouve le lecteur avec Le texte devant lui.
5. Les niveaux de compréhension en lecture :

Il existe quatre niveaux de compréhension en lecture : la compréhension littérale, la
compréhension inférentielle ou interprétative, la compréhension critique ainsi que la
compréhension créative. Les habiletés de ces quatre niveaux de compréhension sont
organisées selon la hiérarchie de la taxonomie de BLOOM. Ainsi, a chaque niveau de
compréhension, le lecteur travaille des habiletés spécifiques. Pourtant, pour vraiment
construire le sens d'un texte, le lecteur doit souvent travailler tous ces quatre niveaux de

compréhension.
5.1. Compréhension littérale :

C’est comprendre les informations ou les idées données de fagon explicite par I'auteur dans un

texte. L'éleve repere des informations, des id apparaissant clairement dans le texte.

C’est comprendre les informations ou les idées données de fagon explicite par I'auteur dans un
texte. L'éleve repere des informations, des idées ou des situations apparaissant clairement

dans le texte.
5.2. Compréhension inférentielle ou interprétative :

C’est comprendre des informations implicites supplémentaires. Le lecteur ou la lectrice les
découvre par déduction a partir de ses structures cognitives. L'éleve trouve des informations

qui ne sont pas clairement exprimées dans le texte.
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5.3. Compréhension critique :

Le lecteur ou la lectrice évalue 'exactitude du texte lu a la lumiére de ses connaissances. 1l va

porter un jugement sur le texte.
5.4 . Compréhension créative :

C’est le niveau de compréhension qui permet au lecteur ou a la lectrice d'appliquer les

différentes significations trouvées dans un Schéma 23.

C’est le niveau de compréhension qui permet au lecteur ou a la lectrice d'appliquer les

différentes significations trouvées dans une lecture, a sa vie personnelle.

5.5. Compréhension inférentielle ou interprétative :

C’est comprendre des informations implicites supplémentaires. Le lecteur ou la lectrice les
découvre par déduction a partir de ses structures cognitives. L'éleve trouve des informations
qui ne sont pas clairement exprimées dans le texte. On critique : Le lecteur ou la lectrice
évalue l'exactitude du texte lu a la lumiere de ses connaissances. Il va porter un jugement sur

le texte.
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Niveaux de comprehension

littérale inférentielle

0u interprétative

sens des mots information 1mplicie rréative
reperer [information ritique
application
evaluer [exactitude

Jugement
lien aver savie personnelle

Schéma des niveaux de compréhension




Chapitre 1 :......cccuvevevivnieinrennnnennsennne. SAvOIr théorique sur la lecture-compréhension

6. Compétences et processus mobilisés par ’apprentissage de la lecture :

L’activité de la lecture s’effectue en fonction des compétences qui peuvent Etre
développées au cours de la pratique massive de cette activité. En effet pour lire il faut prendre

I’information sur le texte par 1’ceil, identifier et reconnaitre les sens des mots et les phrases du

texte.

6.1. L’exploration visuelle :

« Lire suppose que [’on soit capable de percevoir et d’identifier rapidement des mots. Il est
donc important d’exploiter au mieux le champ visuel et d’entrainer les éléves a une véritable

gymnastique de [’ceil »Z.

IL est bien évident que la lecture suppose la perception visuelle des mots, L’oeil de
lecteur procede a fixer successivement tous les mots écrits pour qu’il puisse percevoir toutes
les lettres qui composent ces mots. Un bon lecteur ne peut pas lire sans fixer tous les mots de
la chaine écrite par exemple un mot sur six ou sept, le fonctionnement des organes sensoriels
visuels permet au lecteur d’opérer ces fixations en sachant que 1’oeil ne peut pas voir ce qui

est trop éloigné du point fixé.
6.2. L’identification des mots écrits :

Selon Jean Foucambert les compétences a installer chez un lecteur pour décoder les mots

écrits sont les suivantes :

= La mémorisation des mots écrits :

Pour amener les apprenants a une lecture aisé et rapide, il faut les inciter 2 mémoriser les mots
qu’ils rencontrent, cela permet a 1’apprenant de reconnaitre ces mots immédiatement lorsqu’il
les rencontre a nouveau dans les textes. « La compréhension d’un texte est une activité complexe

. L . 4
dans laquelle les capacités de mémorisation interviennent ».

* RobertJ . Marzano, Diane E. paynter. Lire et écrire . Paris, P98

10
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1 .Les astuces de I’apprentissage de la lecture de la compréhension

Lire, c’est traiter un ensemble d’informations écrites. Pour cela il faut que I’apprenant
s’approprie le code écrit qui comporte, contrairement a la chaine parlée, de nombreuses regles
mais surtout des irrégularités. Généralement on apprend une langue afin de répondre a des
besoins fondamentaux : chercher des informations, lire un document, communiquer avec les
autres, /[ s’agit d’apprendre a se faire comprendre et a comprendre ’autre, a comprendre et a
interpréter des énoncés. En effet, comprendre ’écrit c’est comprendre ce qu'on lit. Or, le
processus de compréhension de 1’écrit n’est pas aussi simple qu’il parait, car il nécessite de
faire appel a des connaissances linguistiques en langue étrangere ainsi que des connaissances

extra linguistiques.

Pour savoir lire, il faut dans le méme temps activer ’aspect mécanique de la lecture, savoir
décoder, c’est-a-dire avoir un traitement cognitif technique, au niveau graph phonique.

Il faut aussi mettre en ceuvre une exploration plus large du texte, avec des prises d’indices
ponctuelles, sur les mots reconnus partiellement ou en totalité, des formes syntaxiques ou
textuelles particulieres (dialogues par exemple) et des hypotheses de compréhension c’est-a-
dire avoir un traitement cognitif au niveau sémantique. Il faut enfin mettre en ceuvre des
connaissances culturelles et encyclopédiques pour situer 1’écrit dans son environnement. Les
¢léves peuvent trés bien s’engager véritablement uniquement sur un seul de ces aspects. Il
importe donc d’observer ce que dénote leur comportement au cours d’observations pendant

I’activité de lecture.
2 .Les difficultés de la lecture-compréhension

Lors de notre stage pédagogique effectué en classe de 1°° année moyenne, Nous avons pu

connaitre les raisons de difficultés de compréhension suivantes :

e Les apprenants ont un bagage de vocabulaire pauvre c’est peut étre un facteur qui gene la
compréhension

e les apprenants quand ils lisent un texte font une traduction mot a mot.et lorsque ils ne
comprennent pas le sens d’un seul mot ils auront un blocage et ils abandonneraient la

compréhension du texte lu.
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e 'Pour comprendre un texte apprenants doivent connaitre le vocabulaire, les mots de cette
langue, et pour connaitre ces mots, ils doivent entrer en contact avec cette langue en lisant,
en le parlant

e Les apprenants n’accordent pas une grande importance a la ponctuation ce qui peut
provoquer des problémes d’interprétation du sens

e [ ’¢leve croit qu’il suffit de décoder tous les mots pour les comprendre. Il lit tout le texte
puis pour mieux comprendre recommence a tout relire du début. Il croit qu’en lisant tout
le texte du début il le comprendra

e [L’¢leve ne sait pas sélectionner les informations importantes du texte
3. Les stratégies de la lecture :

3.1. Qu’est-ce qu’une stratégie de lecture ?

La question de notion de stratégie de lecture est présente différemment dans les travaux
de E. William, dans les textes fondateurs de 1’AG, dans 1’ouvrage de F.Cicurel... Pour notre
part, nous partageons le point de vue de William pour qui les stratégies sont « des démarches
conscientes mises en ceuvre (...) pour atteindre un objectif ». 1l s’agit de la maniére dont on lit un
texte. Nous nous mettons d’accord sur I’idée que comprendre comment un lecteur reconstruit
le sens d’un texte c’est également comprendre comment il met en ceuvre des stratégies de

lecture approprié€es aux caracteres du texte et aux objectifs de sa lecture.
4. Les différentes phases d’acquisition de la lecture :

La maitrise du code alphabétique et le déchiffrement sont essentiel et impliquent un
apprentissage rigoureux et progressif, pour reconnaitre les mots J.Charles-Rafoni distingue

trois phases par les quelles passe I’enfant :
4.1 .La Phase logographique :

Cette étape correspond aux tous premier contacts de 1’enfant avec le langage écrit, ou le
lecteur reconnait I’image globale du mot dont il a retenu par cceur la signification, méme sans
savoir encore lire, I’enfant essaye de repérer les aspects de 1’écrit en se servant d’une couleur,

allure générale, forme typographiques...etc. Dans ce sens 1’enfant tente de nommer les mots

! Mémoire le texte narratif comme support didactique dans I’enseignement/apprentissage de la lecture-
compréhension (cas des apprenants de la 3°™® année moyenne)
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comme il nomme les objets malgré qu’il sait que rien dans leurs formes ne renvoie a 1’objet
par exemple : des enfants lisent voiture pour automobile parce qu’ils sont associés I’'image

graphique du mot a une représentation mentale.
4.2. La phase alphabétique :

Ou le lecteur peut déchiffrer les mots qu’il connait déja et d’autres ne les connait pas,
dans cette phase il découvre que les signes d’écritures transcrit le langage oral en établissant
des liens entre la forme visuelle des mots et des syllabes et leur correspondant sonore, cela est
dépend de plusieurs facteurs comme la maturit¢ de D’enfant, les pratiques de lectures
diversifiées. Certaines fautes de lecture apparaissent a cette phase prouvent quel
‘apprentissage est en cours par exemple : un enfant déchiffre famé pour femme, cela témoigne
qu’il a saisi quelque chose d’essentiel dans le fonctionnement du code alphabétique mais
n’empéche pas qu’il doit apprendre de nouvelles régles qui représente en quelque sorte des

exceptions aux précédentes.
4.3. La phase orthographique :

Enfin la derniére phase dite orthographique au moment ou I’enfant devient capable
d’identifier les mots correctement, une telle reconnaissance lui permet d’aller plus vite dans sa
lecture, le but de cette phase est de permettre au lecteur de se constituer un dictionnaire
mental dans lequel la forme orthographique de chaque mot sera relier automatiquement au

oy 2
sens qui lui correspond”.

5. Les types de la lecture :

Les stratégies d’apprentissage de la lecture désignent la maniére de lire un écrit.une
stratégie de lecture est un moyen ou une combinaison de moyens que le lecteur met en ceuvre

consciemment pour comprendre un texte.

Selon Jean pierre Cuq et Gruca Isabella, il ya différentes stratégies qu’un lecteur peut

retenir

Pour aborder un texte .Nous allons découvrir ses méthodes de lecture bien expliquées ci-

dessus par :

2 J.Charles Rafoni, Apprendre a lire en francais langue seconde, L’harmattan, Paris, 2007, p 144, 145,146
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5.1. La lecture écrémage :

La premiere consiste a trouver les mots clés significatifs de ce qui est important,
intéressant et/ou nouveau .Nous faisons des balayages successifs et nous anticipons par des
hypothéses sur le contenu a ’aide des Titres, intertitres, paragraphe, et typographes, Nous
repérons des mots-clés a 1’aide des débuts de paragraphes, des mots de liaison et des
marqueurs de cohésion, des articulateurs.la vérification des hypotheses se fait par

reformulation des mots clés et reconstitution du sens global.
5.2. La lecture survol :

Aurait comme but de comprendre 1’intérét global d’un texte long ou d’un ouvrage pour
en dégager ’idée directrice, la structure d’ensemble, par exemple lorsque nous lisons pour

identifier I’idée directrice par des mouvements de va-et-vient entre le texte et I’objet a faire.
5.3. La lecture balayage :

Lorsque le lecteur veut seulement prendre connaissance du texte.il s’agit de capter

I’essentiel et elle exige de la part du lecteur.
5.4. La lecture critique :

Qui demande une lecture intégrale d’un document et qui s’attache au détail et a la

précision : elle peut entrainer le commentaire.
5.5 .La lecture intensive ou studieuse :

Est une lecture attentive pour tirer le maximum d’informations et mémoriser des ¢léments

du texte.il ya des relectures et parfois oralisassions du passage a retenir
5.6. La lecture oralisée :

Consiste a lire un texte a voix haute, soit le lecteur oralise la totalité des graphemes, par
exemple lorsque nous lisons un conte a un enfant ; soit le lecteur jette simplement un regard
de temps a autre sur son texte écrit qui fonctionne comme un aide-mémoire. C’est le cas de
I’orateur qui lorsqu’il parle, il jette un coup d’ceil sur ce qui suit, il anticipe donc les

séquences écrites
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L’objectif de toutes ces stratégies c’est la compréhension du texte. Il est préférable
D’ajouter a la seule pratique de la lecture un enseignement explicite des stratégies, un
enseignement qui aura comme objectif d’aider les apprenants a développer des ressources

cognitives, affectives et métacognitives pour approcher la lecture d’une fagcon plus

articulée
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Chapitre 3:.. La méthodologie de I’enseignement de ’activité de la compréhension de I’écrit

1. Observation sur les méthodes d’enseignement :

1.1. L’approche d’enseignement par compétences :

Des stratégies d’apprentissage ont gagne de I’importance avec le mouvement
constructiviste qui exige des apprenants d’étre plus actifs. Il est important d’enseignement des
stratégies qui permettent aux apprenants d’€tre capable de s’exprimer sans 1’aide des
enseignements, pour cela I’approche d’enseignements par compétences est résolutive .

1.1.1. L’activité de lecture :

la spécialité de I’activité de lecture est de permettre d’apprendre une entité littéraire
pour comprendre at analyser le contenu,Y” compris le non —dit ,pour la conception du monde

1.1.2. L’activité de langue :

A pour objectif essentiel d’amener les apprenants a assimiler ” les regles de la
grammaire, conjugaison, orthographe et vocabulaire et de pouvoir. Les réemployer
correctement a I’écrit

1.1.3. L’activité Oral :

Son objectif initial est d’autonomiser les apprenants et les préparer a des taches
constructives et valorisantes pour développer des compétences relatives a la communication et
a la préparation aux études supérieure et a la vie active.

2.Définition et objectifs de la compréhension écrite :

La compréhension de documents écrits est liée a la lecture. Lire en langue maternelle
revient a pratiquer pour son plaisir ou son travail des techniques de lecture, apprises le plus
souvent a I’école. En FLE, la lecture vise plusieurs compétences :

e Une compétence de bases qui vise a saisir I’information explicite de 1’écrit
e Une compétence intermédiare, qui vise a reconstituer 1’organisation explicite du

document

e Une compétence approfondie, qui vise a découvrir I’'implicite d’un document écrit ‘est
L’objectif de la compréhension écrite est donc d’amener notre apprenant progressivement
vers le sens d’un écrit, a comprendre et a lire différents types de texte. L’objectif premier de
cette compétence n’est donc pas la compréhension immédiate d’un texte, mais 1’apprentissage
progressif de stratégies de lecture dont la maitrise doit a long terme, permettre a notre
apprenant d’avoir envie de lire de feuilleter un journal ou de prendre un livre en frangais .Les

apprenants vont acquérir petit les méthodes qui leur permettront plus tard de s’adapter et de

progresser dans situation authentiques de compréhension écrite.
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Les séquences de compréhension écrite se déroulent sous forme d’activités qu’il est
important de réaliser tres réguliérement, afin de pousser nos apprenants a acquérir des
réflexes, qui aident a la compréhension

Notre apprenant syrien, en situation, doit étre capable progressivement de comprendre de
qui ou de quoi on parle, de tirer des informations ponctuelles, mais aussi de retrouver les
enchainements de 1’écrit (causalité, conséquence, enchainement chronologique ...), de
maitriser les reégles principales du code de I’présupposé d’un énoncé, quand il a acquis une
trés bonne connaissance de la langue

Tout comme en compréhension orale, 1’¢léve découvrira grace au texte, du lexique, des
faits de civilisation, des ¢léments de grammaire, de structures, qui vont ’amener a s’enrichir.

Attention, car on connait bien la réaction de nos éleves algérien face a un texte nouveau :
ouvrir immédiatement le dictionnaire et procéder systématiquement a la traduction des mots
inconnus.

Outre le temps perdu, c’est le contenu méme qui est altéré, I’essentiel et le secondaire ne
pouvant étre repérés et classés. Etouffé par le détail, I’apprenant est désormais incapable
d’avoir une vision globale du texte. D’autre part, par peur de répondre « faux », il reste
prisonnier des mots du texte, préférant la citation a la reformulation personnelle.

L’explication de ces difficultés réside essentiellement dans 1’approche linéaire de la

, . . N . . . . . 1
compréhension, qui proceéde par accumulation de significations, sans perspective globale.

3. La différence entre I’enseignement de ’activité de la compréhension de

I’écrit dans la premiére génération et la deuxiéme génération :

?Avant, la compréhension de I’écrit se pratique dans le cadre de la P.P.O (pédagogique par
objectif :

L’enseignement met les apprenants face a un écrit suivi d’un questionnaire, puis, apres
lecture magistrale et parfois, encore, quelques lectures individuelles; le prof dirige
I’expression en lisant les questions proposées une a une en vue de dégager I’idée globale du
texte, et cela fera 1’objectif finale de la legon final de la legon

Cependant cette pratique est dépassée ; I’enseignement agit dans le cadre de I’approche par

les compétences.

! COURS D'initiation a la didactique du Francais Langue Etrangere en contexte Algérien par monsieur
I'inspecteur de la wilaya de khenchela monsieur Bourazag le 27/04/2017
? Interview avec monsieur I'inspecteur monsieur Bourzegue
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On doit intégrer 1’apprenant dans 1’opération :

'" Enseignement I’apprentissage ” par la mise en ceuvre d’une situation probléme /

Ou, il doit, mobiliser des ressources et des procédures (savoir) déja acquises pour pouvoir
résoudre le probléme en question....1a, on vise la compétence et aboutir & ce que cet apprenant
et capable de comprendre un texte...

Ou on déduit que la clé est considérée comme un moment trés important dans la
construction du différent apprentissage

(Le cours suivi lors d’une séquence d’apprentissage)

4.Le déroulement de ’activité de la lecture compréhension
La séance de lecture compréhension passe par quatre moments :
4-1- Moment de découverte :

Mise en contact avec le texte et I’illustration. L’enseignante présente 1’illustration et elle
laisse les apprenants s’exprimer librement. Les €leves découvrent sur le plan visuel un
document : un texte, des images. — Chercher les éléments périphériques(le para texte) a I’aide
de questions pour favoriser I’anticipation.

-Quel est le titre de ce texte ? —Quel est le nom de 1’auteur et le titre du livre ?
-Observe le texte, quelles ponctuations remarques-tu ? Pourquoi ?

Formuler une ou deux hypothéses en s’appuyant sur le titre et les illustrations pour anticiper
sur le sens du texte.

-A quel genre appartient ce texte ?
4-2- Moment d’observation méthodique : (Analyse du texte écrit) :

Lecture magistrale : caractérisée par une articulation soignée, une prononciation juste, une
prosodie marqué, une intensité de voix suffisante en utilisant les gestes, la mimique et les
illustrations.

Lecture silencieuse : précédée d’une consigne de lecture et suivie des questions de
compréhension pour chercher des mots, des phrases dans le texte conduisant l'apprenant a
confirmer les premiers indices de compréhension du texte pour en construire le sens.

-De quoi parle le texte ?
Compréhension globale du texte
Poser quelques questions de compréhension

-Faire répéter les bonnes réponses aux éleves.
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Moment de reformulation personnelle :

-Lecture individuelle : Attirer 1'attention des apprenants sur le respect des liaisons, de
I'enchainement et de I'intonation.

Vocabulaire a retenir : Faire apprendre aux apprenants quelques mots pour enrichir leur
stock lexical.

Moment d’évaluation : Pour faire le point.

Evaluer la lecture des ¢léves a partir d’une grille d’évaluation critériée :

Criteres Indicateurs Points

Pertinence de la production 1- Comprendre le sens du texte en |...Points
s’appuyant sur ’illustration accompagnant le )

texte ...Points

2-Lecture a haute voix

Cohérence sémantique 1-Vitesse de lecture appropriée | ...... Points
2-Unité du sens du message Points

3-Connaitre la correspondance graphie | ...Points
phonie réguliere et irréguliere dans les mots

Correction de la langue 1- Adopter une vitesse de lecture appropriée. | ...Points

2 —Respecter la ponctuation, les liaisons et les | ...Points
groupes de souffle.

Critere de perfectionnement 1-Intelligibilité de la lecture a haute voix. ...Points

2- Joindre les gestes a la parole. ...Points

Ce moment d’évaluation permet a I’enseignante de détecter les lacunes des apprenants en
lecture et de les classer selon leurs lacunes puis les y remédier pendant la séance de
remédiassions.
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1. Introduction :

La maitrise de la lecture est un outil indispensable dans 1’apprentissage d’une langue
étrangere, apprendre a lire est une activité complexe impliquant un effort de plusieurs années

en allant du palier primaire jusqu’au secondaire en passant par le cycle moyen.

G.Vigner montre que « La compréhension c’est d 'une part, se donner une représentation
interne profonde de la phrase. Et d’autre part, mettre cette représentation avec une série
d’informations complémentaires pour interpréter la phrase. », Comprendre c’est activer des
représentations et les mettre en relation avec des prés acquis et des connaissances personnels
pour la construction du sens.

Dans le cadre de la fin de ma formation universitaire du master2 langue francaise LMD
au département des lettres et de langues étrangeres a I'université de khenchela j’ai suivi un
stage d’une durée de presque 10 jours au niveau du CEM.Ayeb Derradji

Le but de ce stage était de déceler les lacunes des apprenants et de montrer que le lexique
joue un rdle treés important dans la compréhension de 1’écrit ; en outre ce stage ma permis de
faire une expérimentation et de mettre en pratique et d’évaluer mes connaissances acquise lors
de mon cursus universitaire et de répondre a ma problématique.

L’expérimentation que nous avons faite s’est déroulée au college Ayeb Deradji qui se situer a

la ville de khenchela a la rue de sonatiba prés de la poste.
Nous avons fait recours a I’observation aussi pour confirmer notre hypothese

Nous avons observé le déroulement des séances de la compréhension de I’écrit chez les
apprenants de la 1 année moyenne, les apprenants de la 1°° année font partie du premier
palier qui a pour but de leur installer beaucoup de compétences et de pouvoir comprendre un

texte et répondre aux questions de compréhension du texte lu.

Durant les séances d’observation que nous avons effectuées, nous avons pu remarquer
que les apprenants de la premiere année moyenne montrent des difficultés de compréhension,

chose qui était confirmée par les enseignantes de classe
2. Bref Apercu générale sur I’école Ayeb Dradji

L’école complémentaire Ayeb Deradji se situe dans la cité jolie ville au milieu des
HLM dits les sept cent logements a khenchela.Elle a été construite en 1988 et a été inaugurée

en 1990.
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D’une superficie générale de 8840 m?,’école compte 23 salles de cours, trois

laboratoires,deux salles d’informatique, un terrain de sport ou les apprenants s’adonnenta des

activités physiques variées,un réfectoire ouvert 2007 pour les demi pensionnaires,une grande

cour et un pavillon pour I’administration et la surveillence

L’¢école compte un nombre des apprenants impressionnant vu qu’elle est considérée

comme étant la plus grande au niveau de la wilaya,plus d’un millier d’apprenants Y

est inscrit.Ils sont répartis en :

e 06 classes de 4°™ année(candidats au BEM)

e 05 classes de 3°™ année
e 06 classes de 2™ année

e 06 classes de 1°™ année

Le personnel enseignement se compose de 43 professeurs dont pas moins de sept

enseignement la langue de Moliére

3. Observation :

Le tableau ci-dessous pourra donner quelques pistes d’analyse et de remédiassions

Criteres d’observation

Conseils pédagogiques

L’¢leve est-il réellement engagé : quel
est son degré d’attention, de
concentration ?

Les efforts sont-ils réels et durables ?
Y a-t-il recherche d’aide aupres

des autres, de 1’enseignant, d’outils

(dictionnaires...) ?

Trouver des supports motivants.

Inscrire ’activité dans un projet (lire
pour...).

Mesurer la durée (chrono) et I’efficacité.
Construire des outils d’aide et la
méthodologie

(se servir du dictionnaire...).

Fonctionne-t-il sur un mode mécanique?
Toute son énergie est-elle consacrée sur
le déchiffrage ?

Avec quel degré de réussite ?

L’aider a se détacher du support en
I’amenant a

reformuler avec ses propres mots, a
raconter 1’histoire

aux autres, a la maison, a I’enseignant.

Valoriser les réussites.
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Fonctionne-t-il sur un mode technique ?
Il va croire lire mais va dire un texte

en se centrant sur des fragments

d’écrits, en reproduisant des hypothéses
fractionnées appuyées sur ses acquis
précédents, en €émettant des hypotheses a
partir de s€quences acquises

« de mémoire, par coeur ».

Améliorer I’exploration du texte sur des
indices

objectifs.

Donner des textes courts (mais non
faciles,

comme le croient souvent les éléves d’un
point de vue

visuel) et demander un résumé oral.
Proposer des phrases a compléter avec
différentes

propositions de mots.

Travailler I’avant, I’apres : travailler sur
le contexte

linguistique.

Fonctionne-t-il sur un mode

sémantique ?

Il va procéder par « métalecture » en

se détachant du déchiffrage et de la
compréhension, en proposant ses
propres

interprétations ou digressions.

Il ne devine pas, il se libere trop du texte

et le recompose.

Ramener I’¢éléve vers des indices objectifs
situés dans

le texte ou méme parfois en dehors, a
partir des images

mentales que les mots évoquent.

Utiliser cette compétence pour des
ateliers d’écriture

créative, la poésie, le fantastique.
Apprendre la rigueur et le respect du texte
initial dans

le message qu’il transmet (ex. d’un écrit
utilitaire :

remplir un formulaire n’autorise pas de
vagabondage

intellectuel).
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4 .Rappel sur le cadre théorique :

Par ailleurs, Jacques Crinon (2011), trouve que les difficultés que les apprenants
éprouvent lors de 1’activité de la compréhension de la lecture peuvent étre dues au fait que
I’apprenant ignore et ne comprend pas les intentions des personnages et aussi au lexique qu’il

classe comme le premier obstacle a la compréhension.

Lorsque les apprenants ne comprennent pas un mot, il s’attarde sur le sens de chaque mot

au lieu de comprendre le sens général.

S’ils ne comprennent pas le sens d’un seul mot, ils abandonneraient la compréhension
donc ils font une traduction littérale ce qui constitue un handicape pour la compréhension de

I’écrit
5. L’objectif de I’expérimentation :

Nous avons fait cette recherche dans le but de déceler les lacunes des apprenants et de

montrer que le lexique joue un rdle trés important dans la compréhension de 1’écrit

L’analyse des données va nous permettre d’étudier les difficultés rencontrées par les

apprenants de la premiere année moyenne lors de la compréhension de 1’écrit
Nous allons étudier 1’effet du manque du lexique sur la compréhension de 1’écrit

L’analyse des données va nous permettre de savoir si I’explication de I’enseignant lors de
la séance de la lecture de la compréhension va enrichir le lexique des apprenants pour
démineur les difficultés de la compréhension et pour pouvoir répondre aux questions de

compréhension

Pour ce faire, nous avons divisé€ une classe de premiere année moyenne en deux groupes:

groupe 1 et groupe 2

Nous avons distribués aux apprenants du groupe 1qui est le groupe expérimentale un
texte intitulé (I’eau) a la fin du texte nous avons proposés quelques synonymes des mots
difficiles plus I’explication et I’orientation de I’enseignant et nous avons donné des questions
qui avait pour but de contrdler la compréhension du texte des apprenants de groupe

expérimentale

Nous avons distribués le méme texte aux apprenants du groupe 2 qui est le groupe témoin

et ont na pas proposé les synonymes des mots difficiles a la fin du texte et on a ignoré

23



Chapitre 1 :........cccevuvvveevevaveenneannse... Description du corpus et méthodologie du travail

I’explication et I’orientation de I’enseignant et nous avons donné des questions qui avait pour

but de controler la compréhension du texte des apprenants de groupe témoin

Nous supposons que les difficultés que rencontrent les apprenants sont dues au manque

du lexique et a I’ignorance du sens de certains mots.
6 .Chois de corpus déroulement de I’expérience :

Notre corpus est donc les copies des apprenants de la premiere année moyenne pour
connaitre plus d’informations concernant ce phénomene (les difficultés concernant le manque
du lexique). Ce corpus a été choisi pour confirmer notre hypothese. Il a pour but de montrer

que le manque du lexique constitue un blocage au niveau de 1’écrit compréhension.

Nous avons choisi un texte documentaire qui s’intitule (I’eau), car les apprenants de la
premiere année moyenne ont déja vu ce genre de texte, ainsi ce theme est tiré de notre vie

quotidienne.
7. La méthode :

L’expérimentation a été faite au college Ayeb Daradji au centre ville de la wilaya de
Khenchela, dans une classe de premiere année de 30 apprenants, 16 apprenants y

participaient, dont 12 filles et 4 garcons.
Les apprenants participants sont issus de la wilaya de Khenchela et 4gés de 11 a 12 ans.

Ils étaient répartis en deux groupes afin de tester D’effet de notre texte sur leur

compréhension.

Le premier groupe (expérimental) avait pour tiche de répondre aux questions de
compréhension du texte donné. L’enseignante a ajouté des synonymes des mots difficiles a la

fin du texte.

Quant au deuxiéme groupe (témoin) n’avait de tdche qu’a répondre aux questions sans

savoir I’explication des mots difficiles, dans le but de confirmer notre hypothese.
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8. Matériel expérimental :
Texte proposé :

Le texte proposé pour les deux groupes figure dans les annexes. Il parle du méme theme

(’eau). C’est un texte documentaire de 80 a 120 mots.
9. Procédure :

Nous avons fait la séance de la compréhension de 1’écrit en suivant les étapes du

déroulement de I’activité de la compréhension de I’écrit.

e Lapremiere séance a été réservée au groupe expérimental (G1).
e Nous avons éveillé I’intérét des apprenants en leur interrogeant :
e Est- ce que I’eau est indispensable a la vie des étres vivants ?

e Fait-il la gaspillée ?

e Peut-on boire de I’eau polluée ?

Mise en contact avec le texte et I’illustration. L’enseignante présente 1’illustration et elle
laisse les apprenants s’exprimer librement. Les éleves découvrent sur le plan visuel un
document : un texte, des images. — Chercher les éléments périphériques(le para texte) a I’aide

de questions pour favoriser I’anticipation.

o Quel est le titre de ce texte ?

e Qui a écrit ce texte?

e Quel est le titre du journal qu’on a tiré ce texte ?

e Observe le texte, quelles ponctuations remarques-tu ? Pourquoi ?

e Formuler une ou deux hypothéses en s’appuyant sur le titre et 1’illustration pour
anticiper sur le sens du texte.

e A quel genre appartient ce texte ?

L’enseignante fait une lecture magistrale caractérisée par une articulation soignée, une
prononciation juste, une prosodie marqué, une intensité de voix suffisante en utilisant les

gestes, la mimique et les illustrations.

On demande aux apprenants de faire une lecture silencieuse précédée d’une consigne de

lecture et suivie des questions de compréhension pour chercher des mots, des phrases dans le
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texte conduisant l'apprenant a confirmer les premiers indices de compréhension du texte pour

en construire le sens.
e De quoi parle le texte ?

Apres la lecture silencieuse, 1’enseignante sélectionne quelques apprenants pour lire le texte
a haute voix. Ainsi, elle attire l'attention des apprenants sur le respect des liaisons, de

I'enchainement et de 1'intonation.

L’enseignante explique le texte et les mots difficiles en s’appuyant sur des illustrations et

en utilisant les gestes et les mimiques.

Une fois I’enseignante s’assure que ses apprenants ont compris le texte, elle distribue les

copies qui contiennent les questions qui visent le contréle de la compréhension de 1’écrit.

9.1.Vocabulaire a retenir :

e [’cau potable

e [’cau polluée
(économiser,gaspiller,mourir,irriguer les terres,les fleuves,les rivieres,les
lacs,beaucoup,boire,les habitants,souffrir,les pays riches,la préservation).

Lors de la lecture individuelle, I’enseignante évalue ses apprenants a partir de la grille

d’évaluation critériée suivante :
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Criteres Indicateurs Points
Pertinence de la 1- Comprendre le sens du texte en ..Points
production s’appuyant sur 1’illustration ,
..Points
accompagnant le texte.
2-Lecture a haute voix
Cohérence sémantique 1-Vitesse de lecture appropriée ..Points
2-Unité du sens du message
Correction de la langue 1- Adopter une vitesse de lecture ..Points
appropriée. )
PPIOP ..Points
2 —Respecter la ponctuation, les
liaisons et les groupes de souffle.
Critere de 1-Intelligibilité de la lecture a haute | ...Points
perfectionnement VOIX. )
..Points
2- Joindre les gestes a la parole.
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Ce moment d’évaluation permet a 1I’enseignante de détecter les lacunes de ses apprenants
en lecture et de les classer selon leurs lacunes puis les y remédier pendant la séance de

remédiation.
La deuxieme séance a été réservée au deuxieme groupe (groupe témoin).
Nous avons éveillé I’intérét des apprenants en leur interrogeant :

e Est- ce que I’eau est indispensable a la vie des étres vivants ?
e Faut-il la gaspillée ?

e Peut-on boire de I’eau polluée ?
Mise en contact avec le texte et I’illustration.
L’enseignante présente I’illustration et elle laisse les apprenants s’exprimer librement.
Les apprenants découvrent sur le plan visuel un document :

® un texte

e des images.

Chercher les éléments périphériques (le para texte) a 1’aide de questions pour favoriser

I’anticipation.

o Quel est le titre de ce texte ?

e Qui a écrit ce texte?

e Quel est le titre du journal qu’on a tiré ce texte ?

e Observe le texte, quelles ponctuations remarques-tu ? Pourquoi ?

e Formuler une ou deux hypotheses en s’appuyant sur le titre et 1’illustration pour
anticiper sur le sens du texte.

e A quel genre appartient ce texte ?

L’enseignante fait une lecture magistrale caractérisée par une articulation soignée, une
prononciation juste, une prosodie marqué, une intensité de voix suffisante en utilisant les

gestes, la mimique et les illustrations.

On demande aux apprenants de faire une lecture silencieuse précédée d’une consigne de
lecture et suivie des questions de compréhension pour chercher des mots, des phrases dans le
texte conduisant l'apprenant a confirmer les premiers indices de compréhension du texte pour

en construire le sens.
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e De quoi parle le texte ?

Apres la lecture silencieuse, 1’enseignante sélectionne quelques apprenants pour lire le texte
a haute voix. Ainsi, elle attire l'attention des apprenants sur le respect des liaisons, de

I'enchainement et de l'intonation.

Puis, I’enseignante distribue les copies qui contiennent les questions qui visent le contrdle

de la compréhension de 1’écrit.

Lors de la lecture individuelle, I’enseignante évalue ses apprenants a partir de la grille

d’évaluation critériée suivante :

Critéres Indicateurs Points
Pertinence de la production 1- Comprendre le sens du texte en ...Points
s’appuyant sur 1’illustration ,
..Points
accompagnant le texte.
2-Lecture a haute voix
Cohérence sémantique 1-Vitesse de lecture appropriée ...Points
2-Unité du sens du message ...Points
3-Connaitre la correspondance graphie- ...Points
phonie réguliere et irrégulicre dans les
mots.
Correction de la langue 1- Adopter une vitesse de lecture ...Points
appropriée. :
PPIOP ..Points
2 —Respecter la ponctuation, les liaisons
et les groupes de souffle.
Critere de perfectionnement | 1-Intelligibilité de la lecture a haute voix. | ...Points
2- Joindre les gestes a la parole. ...Points
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Chapitre 2 :....cceevviniiiieiiiniiiniiinicinncnnneenneens. Analyse et interprétation des résultats

1. Le collége de Ayeb Deradji

1-1- Observation du groupe 1 (expérimentale) en classe du premiere année Moyenne

Critéres d’évolution oui | non
Le nombre d’apprenant est égal au
La salle nombre du groupe expérimentale +

La salle est grandes +
Eveille I'intérét de ses apprenants +
Fait une lecture magistrale +

L’enseignant Donne une consigne +
Utilise les gestes et la mimique +
Faites une lecture silencieuse +
Explique le sens global du texte +
Il arrive a construire des hypothéses de +
sens

L’apprenant Demande a I’enseignant de traduire des +
mots ou des expressions en langue
maternelle
Se montre motivé et intéressé +
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Criteres d’évolution oui non

Le nombre d’apprenant est égal au +

La salle nombre du groupe expérimentale

La salle est grandes

Eveille I’intérét de ses apprenants

Fait une lecture magistrale

+ o+ ]+

L’enseignant Donne une consigne

Utilise les gestes et la mimique +

Faites une lecture silencieuse +

Explique le sens global du texte +

I1 arrive a construire des hypothéses de +

sens

L’apprenant Demande a I’enseignant de traduire des +
mots ou des expressions en langue

maternelle

Se montre motivé et intéressé +

1-2- Observation du groupe 2 (témoin) en classe du premiére
année Moyenne

Tableau : qui contient les notes obtenus par les apprenants



CRAPILIE 2 :uveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesaeeeessssaseesen Analyse et interprétation des résultats
Nom et prénom du Réponses | Nom et prénom du groupe2 | Réponses
groupel (expérientale) | justes (témoin) justes

Tinhinene Askri 8/9 Souhil Saidi 8/9
Alaa Djalloul 8/9 Khadidja Mamene 8/9
Meriem Benamrane 9/9 Amdjed Djalloul 3/9
Maisseme Oucif 8/9 Ikram Moumni 7/9
Nour Zarouki 7/9 Hadjer Boughaneme 6/9
Aymen Aderghel 8/9 Nada Rahmani 5/9
Rana Messai 9/9 Douaa Mrah 3/9
Hiba Lekmine 9/9 Bilel Chalghem 1/9

1- 3- Analyse des résultats des questions posées :

Les résultats montrent que quatre apprenants du groupe expérimental ont réussi a

répondre correctement a toutes les questions et qu’aucun apprenant du groupe témoin n’a pas

réussi a répondre a toutes les questions.

Quatre apprenants du groupe expérimental ont pu répondre a huit questions. En

revanche, deux apprenants du groupe témoin ont pu répondre a huit questions.

Deux apprenants du groupe témoin ont répondu a trois questions, un apprenant a

répondu a six question, un apprenant a réussi a répondre a sept questions, un apprenant a

échoué a répondre a huit questions.

Cela prouve que les apprenants du groupe expérimental ont bien compris le texte car

I’enseignante a expliqué les mots difficiles contenants dans le texte, ainsi, les synonymes

qu’on a mis a la fin du texte contribuent a la bonne compréhension du texte.

F




Analyse et interprétation des résultats

En revanche, le groupe témoin n’a pas eu de bons résultats. En effet, les apprenants ont

eu un blocage lors de la compréhension du texte, car I’enseignante n’a pas expliqué le texte,

plutot, les mots difficiles et elle n’a pas mis les synonymes a la fin du texte.

Cela prouve que les apprenants qui ont un bagage linguistique peuvent répondre

facilement aux questions de compréhension. Donc, les difficultés que rencontrent les

apprenants lors de la compréhension de 1’écrit c’est le lexique qui constitue un obstacle.

1-4- Analyse des résultats de I’exercice a trou :

Nom et prénom du | Réponses Nom et prénom du Réponses
groupel justes groupe2 justes
(expérimentale) (témoin)

Tinhinene Askri 3/3 Souhil Saidi 8/9
Alaa Djalloul 1/3 Khadidja Mamene 8/9
Meriem Benamrane 3/3 Amdjed Djalloul 3/9
Maisseme Oucif 8/9 Ikram Moumni 7/9
Nour Zarouki 1/3 Hadjer Boughanem 6/9
Aymen Aderghel 8/9 Nada Rahmani 5/9
Rana Messai 9/9 Doua Mrah 3/9
Hiba Lekmine 9/9 Bilel Chalghem 1/9

Pour I’exercice a trou, nous avons suggéré trois mots a trouver pour le texte

documentaire.

Six apprenants du groupe expérimental ont pu trouver tous les mots qui manquent et

deux apprenants du groupe témoin ont réussi a trouver les mots. Deux apprenants du groupe

expérimental n’ont pas pu trouver les mots qui manquent.
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Quatre apprenants du groupe témoin ont trouvé uniquement un seul mot. Or, deux

apprenants ont échoué a trouver tous les mots manquent.

L’analyse des réponses des apprenants des deux groupes a montré que les apprenants du
groupe expérimental ont pu répondre correctement a la plupart des questions contrairement a

ceux du groupe témoin qui ont échoué.

Ce qui prouve que les apprenants du groupe expérimental ont bien compris le texte,

grace a I’aide de I’enseignante chose qu’était prouvée dans leurs réponses.
1-5- Suggestions et Propositions :

L’enseignement conseille ses apprenants de faire la lecture chez eux, elle fait apprendre aux
apprenants des comptines et des scénes pour augmenter leur lexique, ainsi elle demande 1’aide

des parents pour évaluer le niveau des apprenants.
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Conclusion générale

Conclusion générale :

La capacité de lire dépend en partie de connaissances développées par le lecteur sur le

domaine au quel le texte se rapporte

Arrivons a la fin de notre recherche et aprés une analyse minutieuse des copies des
apprenants nous avons pu constater que nos apprenants ont un manque du bagage

linguistique, c’est pour ca ils ont des difficultés lors de la compréhension de I’écrit.

Nous avons aussi remarqué que nos apprenants sont capable d’utiliser un lexique
adéquat au sujet choisis par I’enseignante mais cela est relatif a plusieurs raisons ; parmi eux
nous pouvons Sitter ;1’initiation des apprenants au sujet par 1I’enseignante pendant les séances
didactiques ,ce qui fait que I’apprenant intégre les notions apprise pendant 1’activité de la
lecture compréhension ,mais ce lexique risque de ce perdre vu que 1’apprenant ne 1’utilise pas

en dehors de la classe .

En plus de ¢a le manque d’activité de lecture s’avere étre une des rai seaux qui fait que

I’apprenant ne magazine pas les nouveaux mots appris en classe

Avant d’entamer le programme de la premiere année moyenne il fallait d’abord

remédier

Aux carences constater et procéder éventuellement a la consolidation, pour que les

apprenants enrichissent leur lexique, nous proposons ce qui suit :

- Les séances de rattrapage ou de remédiassions sont efficaces pur remédier les
lacunes constatés lors de la lecture compréhension.

- Encourager les apprenants a lire on leur offrant des contes pour les motiver.

- Encourager les apprenants a utiliser le dictionnaire

- Proposer des exercices visant a stabiliser/automatiser les connaissances et a les
réinvestir.

- Encourager un raisonnement métalinguistique en confrontant les erreurs des
apprenants a celles de leurs camarades

- Habituer les apprenants a réviser leurs textes.

- Faire apprendre aux apprenants quelques mots pour enrichir leurs stock lexicale
chaque séance

- Demander I’aide des parents pour évoluer le niveau des apprenants.
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Annexes

Texte consacré pour le groupe 1 (expérimentale)

L’eau

Plus de cinq mille (5000) enfants meurent chaque jour dans le monde parce qu’ils
boivent de I’eau polluée et d’autres souffrent parce qu’ils n’en ont pas assez sur terre. Un
habitant sur cing n’a pas d’eau potable.

Pourquoi manque-t-on d’eau ?
-1l y a de plus en plus d’habitants sur terre, il faut donc de plus en plus d’eau.
-On utilise beaucoup d’eau pour irriguer les terres.
-Les eaux des fleuves, des riviéres et des lacs sont de plus en plus polluées.
-Dans les pays riches, on gaspille beaucoup d’eau.
Le petit quotidien n° 411 du 23 mars 2000
Quelques synonymes : polluée=sale irriguer=arroser potable=pure gaspiller= ne pas économiser

Questions de compréhension :

1-Quel est le titre de ce texte ? —Que représente Dillustration ?

-En t’aidant du titre de I’illustration et du début du paragraphe, dis de quoi s’agit-il dans
ce texte ?

2-Qui a écrit ce texte ? -Quel est le titre du journal qu’on a tiré ce texte ?

3-Ce texte donne :-des conseils- des informations —des ordres ?

4-Quel est le type de ce texte ?

5-Pourquoi les enfants meurent-ils chaque jour ?

6-Reléve du texte deux causes qui montrent pourquoi on manque d’eau ?
7-L’économie de ’eau pourra-t-elle aider a sa préservation ?

8-Reléve du texte I’antonyme de : gaspille-pauvre.

9-Reléve du texte une phrase interrogative

10-Compléte le paragraphe ci-dessous avec les mots suivants : pure- sale- arroser :

Les enfants meurent parce qu’ils boivent de Ieau........... La minorité des habitants
souffrent parce qu’ils n’ont pas assez d’eau........On manque d’eau parce qu’on I’utilise
beaucoup pour ..... les plantes.
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Texte consacré pour le groupe 2(témoin)

L’eau

Plus de cing mille (5000) enfants meurent chaque jour dans le monde parce qu’ils
boivent de I’eau polluée et d’autres souffrent parce qu’ils n’en ont pas assez sur terre, Un
habitant sur cinq n’a pas d’eau potable.

Pourquoi manque-t-on d’eau ?
-1ly a de plus en plus d’habitants sur terre, il faut donc de plus en plus d’eau.
-On utilise beaucoup d’eau pour irriguer les terres.
-Les eaux des fleuves, des riviéres et des lacs sont de plus en plus polluées.
-Dans les pays riches, on gaspille beaucoup d’ean.
Le petit quotidien n° 411 du 23 mars 2000

Questions de compréhension :

1-Quel est le titre de ce texte ? —Que représente Pillustration ?

-En t’aidant du titre de V’illustration et du début du paragraphe, dis de quoi s’agit-il dans
ce texte ?

2-Qui a écrit ce texte ? -Quel est le titre du journal qu’on a tiré ce texte ?

3-Ce texte donne :-des conseils- des informations —des ordres ?

4-Quel est le type de ce texte ?

5-Pourquoi les enfants meurent-ils chaque jour ?

6-Reléve du texte deux causes qui montrent pourquoi on manque d’eau ?
7-L’économie de ’eau pourra-t-elle aider a sé préservation ?

8-Reléve du texte ’antonyme de : gaspille-pauvre.

9-Reléve du texte une phrase interrogative

10-Compléte le paragraphe ci-dessous avec les mots sui&ants : pure- sale- arroser :

Les enfants meurent parce qu’ils boivent de I’eau........... La minorité des habitants
souffrent parce qu’ils n’ont pas assez d’eau.....,..On manque d’eau parce qu’on Putilise
beaucoup pour ..... les plantes.
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Résumé :

« Pourquoi les étudiants ignorent t-ils I’utilisation des signes de ponctuation dans leurs
écrits 7»

Ce mémoire répond a cette question a la lumiére d’une enquéte par questionnaire faite
aupres des étudiants de la deuxieéme année Licence Frangais Université Abess Laghrour-
Khenchela.

Nous postulons que la ponctuation est indispensable pour I’interprétation d’un message
écrit.

Ce travail se compose de deux parties : la partie théorique a pour objectif de présenter les
principaux aspects concernant la ponctuation.

Nous avons procédé a une analyse des questionnaires destinés aux étudiants dans la partie
pratique afin de confirmer ou d’infirmer nos hypothéses

A T’issue de cette expérience nous avons confirmé que les étudiants ignorent I’usage des
signes de ponctuation dans leurs productions écrites car ces derniers ne maitrisent pas
totalement le systeme de ponctuation.

Mots clés : étudiants, ignorent, signes de ponctuation, productions écrites.

Summary:

"Why do students ignore the use of punctuation in their writings?"

This dissertation answers to this question in the light of a survey by a questionnairy made
with students of the second year French University Abess Laghrour-Khenchela.

We postulate that punctuation is essential for the interpretation of a written message.
This work consists of two parts: the theoretical part aims to present the main aspects
concerning the punctuation.

The practical part aimed to confirm or invalidate our hypotheses; we have carried out an
analysis of the questionnaires intended for the students.

At the end of this experiment, we confirmed that the students do not know the use of
punctuation in their writings if they do not completely control the punctuation system.

Keys words: students, ignore, use of punctuation, writings.
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