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INTRODUCTION

INTRODUCTION :

L'écriture comme mode d’expression a longtemps iiés un point de
focalisation des intéréts pédagogiques ,en padicd I'école algérienne de
moyen, I'enseignement de lI'expression écrite dass dpprentissages scolaires
apparait comme un facteur extrémement discrimiaanbiveau de la réussite et
I'échec scolaire et depuis plusieurs années, alestdtue l'objet d’études de
differentes méthodologies qui ont marqué l'ensaigma /apprentissage d’une
langue étrangeéere et plus précisément celui dedrafgngue étrangere

Les éleves apprécient I'expression écrite comraetiViité la plus favorable
dans la classe de fle. Elle permet a I'apprenans’deprimer et divulguer ses
émotions, ses idées et ses conflits. L'objectif'eleseignement du francais langue
etrangére en Algérie est d’amener I'apprenant anwannquer en écrit et en oral,
Selon Sophie Moirand (1979) « Enseigner I'écfigstenseigner a communiquer
par et avetécrit. »

A I'ere de la communication du sms et de l'intemiet besoin d’écriture se fait
de plus en plus ressentir. Aujourd’hui ; I'écrit dsvenu un moyen important dans
la réalisation des différentes taches quotidiennes.

La compréhension des écrits est un acte complexsuppose l'interaction de
plusieurs activités chez le lecteur. En situatibenseignement, les éleves sont
amenés a lire et a travailler une multiplicité difscsous diverses formes : textes,
documents, tableaux, schémas, graphiques... des nosppétifiques doivent étre
consacrés a des activités qui permettre a I'apptedacquérir la capacité de
produire de I'écrit d'une maniere de plus en plutoaome et structurée.

Afin d’acquérir aux apprenants une competence &it’¢ I'école algérienne a
proposé une méthode d’enseignement dite « le guédgogique », il organise les
apprentissages en séquences et vise l'installptiogressive d’'une compétence de

production écrite, chacune delles constitue defédihtes séances: la
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INTRODUCTION

compréhension de I'écrit, production de l'oralecture analytique, activités de
langues, production écrite.

Demander aux éleves d'écrire un texte en franlgaigue étrangére est trés
complexe pour la pluparts des apprenants, ils doifagre une constellation a leur
acquis et les reemployer de maniere personnelldgméneurs productions écrites
et la mise en jeu de diverses compétences: m@aniformuler, analyser,
reformuler, juger, réviser, critiquer.

Pour cerner l'intérét de notre travail nous intgeons sur les questions
suivantes : pourquoi les éleves de francais langwangere n’apprécient pas
I'activité de la production écrite ? Pourquoi légvés ne produisent pas assez des
textes ? .Ces interrogations nous permettent dirextnypothese suivante :

Au moment de l'activité écrite les éleves rencamtes problemes liés a :

-les éleves ne possedent pas un bagage lingwstigsez pour produire des
textes cohérents et correspondants a la consigpegége par I'enseignant.

-la démarche pédagogique utilisée et le nombre fliaot de séances
programmées pour l'activité de la production écrdm a réparti notre travail en
deux parties :

La premiere partie :

Le premier chapitre : est réservé a la définition des concepts relatifeotre
recherche comme la production écrite, le texte.

Le deuxieme chapitre: est consacré a la description du projet pédagegi

La deuxieme patrtie:

Le premier chapitre : est consacré a la description de notre enquéiericen.

Le deuxieme chapitre: est consacré a I'analyse des copies des appsenan
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

Introduction partielle :

L'enseignement de la production écrite est devamudoccupation majeure des
enseignants notamment les professeurs de frangaibécble algérienne dont
I'objectif est de doter les apprenants d'une coemgé a I'écrit.

L’acquisition d une compétence a I'écrit n’est gasllement une connaissance
des régles régissant la langue, c’est une capaciéoduire un texte cohérent
adapté a la situation de communication. Cette cexgl de I'acte d’écriture nous a

amené a mettre 'accent sur quelques élémentkestdefinir.



CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

1. Définition de I'expression écrite:

Traditionnellement I'enseignement de I'écrituress’®ndé sur la connaissance
des regles de correspondance grapho-phonétiqudesetégles des grammaires
censées rendre I'apprenant autonome.

Ecrire ce n'est pas encoder le langage oral emresgttlI’écriture a un
fonctionnement spécifique, et ce n’est pas appliqies regles de I'écriture est
avant tout un processus de communication et désgon et la connaissance des
régles nécessaires a I'écriture, n’est qu’un a@itilon le but de I'apprentissage.

L’expression écrite est un outil qui permet de piaxer et de produire un effet
par un émetteur sur un destinataire en utilisaet langue. L’activité d’écrire fait
référence a deux dimensions:

- écrire au sens « productif », c’est-a-dire proglun type d’écrit (en référence a
la typologie textuelle), s’inscrit donc dans unendnsion communicationnelle.
Produire un écrit fait référence, d’'une part, adasidération du processus cognitif
du scripteur et, d'autre part, a la gestion de dmgle francaise. Selon
E .CharmeuX: le verbe " écrire " a en francais l'inconvénidet recouvrir deux
acceptions complétement différentes, mais donti#srences ont longtemps été
camouflées par cette polysémie. D'une part, ent,eifedésigne une activité
d'élaboration linguistique d'un texte, destiné gurfer sur un écrit social (lettre,
article, affiche etc.) , dont on peut dire qu'edlst une "activité socio et
psycholinguistique”. Et d'autre part, ce méme velbgEgne ['activité de réalisation
matérielle du support destiné a recevoir ce tegte,est bien évidemment une

activité psycho et perceptivo-motrite.

! Godenir, Tarwagne1992-Pied de lettre :Comment dlielefant & s’approcher la langue écrite, Liégenge
pédagogique expérimentale de I'université.

¢ Eveline Charmeux.

3 Site de Eveline charmeux :http://www.Charmeuxdiitpeda-html
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

S’exprimer a I'écrit ne revient pasearire, mais acrire pour. C'est la raison
pour laquelle I'enseignant de francais langue gegeadoit garder a I'esprit que les
activités d’expression proposées aux apprenantgedpise trouver dans une
situation de communication précise. Nous devonshéornos apprenants a la
production de tout type de texte authentique emchies, qui pourraient exister tels
guels dans la réalité sociale. Comme le note Pieargy, « la production écrite est
une tache complexe qui mobilise de nombreusesitéstilnentales et motrices : la
recherche d’idée (conceptualisation), leur misemens (formulation linguistique)
et leur transcription graphique (écritute).

S’exprimer, c’est chercher a combler un manque, chez lerggatie (& qui
I'on donne une information) ou chez I'émetteur (Jemande une information). Le
destinataire ne connait pas le contenu du messate/a recevoir. Il a certes la
possibilité de le prévoir, d’anticiper, avec unagpbu moins grande précision, mais
il demeure une part essentielle de découvertéosivieut placer I'apprenant dans
une situation de communication authentique, il cemidra de préserver cet enjeu
de la communication : le déficit d’information.

On cherche la que l'apprenant utilisera ses acguisela mettra I'enseignant
devant la nécessité de former les apprenantsradagtion de tout types de textes.

L’authenticité est recherchée dans les productidnssi pour avoir un objectif
pratique il faut reformuler la consigne donnée d'uacon qui permet de situer
I'apprenant dans la situation de communication rdéiteée pour avoir le but
visé .Au fur et a mesure qu'on avance dans l'afmsage, les productions
deviennent longues et complexes et progressent wiar@dre croissant, il faut
insister sur la structuration et la cohérence dg&es$ dés la 1 ere production .Et
ainsi qu’il faut choisir des consignes correspomelsira la vie quotidienne des

apprenants.

! Largy Pierre. Orthographe et illustration. Cahigéslagogiques. Février 2006 .p20
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

1.2. Les caractéristiques de I'expression écrite

Selon Clémence Préfontaine , pour amener leggl@\écrire mieux, il faudrait
d’abord les aider a analyser les probléemes auxadisdignt face lorsqu’ils écrivent
et leur montrer comment les résoudre

Dans une communication écrite I'émetteur ne pestgaatager le méme lieux et
espace avec le récepteur, donc la communicatieereepas immédiate et il n'y a
possibilité d’étre verbale, pour cela il doit resiee les caractéristiques suivantes :

- Bien présenter le texte.

- Respecter les regles de I'orthographe et la séguent

- Utiliser un langage simple et poli.

- Le texte doit étre bref (phrases courtes).

- Soyez clair et ordonné.

- D’une idée dans un paragraphe.

- Connecter les phrases de chaque paragraphe gmuré lecteur perdu des
informations.

- Connecter les autres paragraphes afin d’appréserelations d’ordre cause a
effet, le temps entre deux ou plusieurs idées.

2. Le texte:

Etymologiquement le texte veut dire "tissu”. SeRoiand Barth (1997, p. 819)

"C'est le tissu des mots engagés dans l'ceuvre st@gele facon a imposer un
sens stable autant que possible unigdeht l'intention est de transmettre un
message afid'informer, d'agir ou de faire part d'un sentiment.

Pour T.Todorov (1979, p. 470) *'La notion de texte ne se situe pas sur le

méme plan que celle de phrase, en ce sens, le texteétre distingué du

! C.Préfontaine .Ecrire et enseigner a écrire, détioés logiques, 1998, Québec .150.

2 Sophie Moirand .Situation d’écrit. Compréhensiooduction. Francais langue étrangére.1990 Paris.
% Roland Barth. Théorie du texte. 1997. p819

* Tzevtan Todorov. Introduction & la littérature. 799430
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

paragraphe unité typographique de plusieurs phras€’est une unité discursive
supérieure a la phrase différente d’elle qui englobe formellement tous les
phénomenes linguistiques.

La notion du texte en psychologie du languad en psycholinguistique,
selon Bronckart, Fayol désigne : « I'ensembles daoncés oraux ou écrits
produits par un sujet dans le but de constituerunité de communication»

D’'apres Jean Michel ADAM le texte seraled vu dans son contexte
pragmatique, puis dans ses structures thénestiqou le theme, le (ce dont en
parle le texte), se trouve a la fois dans I'exttatel et le textuel. Ensuite, ce sont
les relations sémantiques (sélection d’éléments dens) et syntaxiques
(organisation linéaire des éléments) qui semmdiées, de la, I'analyse
rhétorique (choix de figures, d’arguments et deipes) nous aménera encore vers
I'extérieur, ou le texte s’insere, de nouveau, digmdratextuel, dans le contexte
idéologiqué?

Jean Michel Adam, (1997, P22/34)n texte a plusieurs caractéristiques :

La visée illocutoire ca veut dire lintention dealiteur (Agir sur les
représentations, les croyances... etc.) .Le deuxiéshde repérage énonciatif il
distingue différents types :

-une énonciation orale, -écrite actuelle, -une néraion non actuelle
(I'histoire), une énonciation du discours logiguesefin une énonciation poétique.
Il souligne aussi la connexité textuelle (TitresiSditres, mise en page...).Et enfin
I'organisation textuelle séquentielle.

Pour Gérard Vigner, le texte écrit, en 1lére analglsgra étre considéré comme
modalité d’utilisation du langage en vue d’assuaecommunication entre 2 ou

plusieurs interlocuteurs, N. Enkiviste consideree qithaque texte qui arrive a

! Jean Pierre Cuq.Op.Cite.p236
2 Jean Michel Adam.1997.Le texte et ses compos@eSite.p11
% Gérard Vigner.Enseigner le francais comme larsgeende.
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

déclencher un processus d’interprétations danssiination donnée est considéré
comme réussi.

3. La situation de communication:

L'enseignement du francais est abordé a partirad@eotion de "situation".
Toutefois, cette notion est tantot associée anéation, tantot associée a celle de
communication.

L'énonciation est, par conséquent, beaucoup troppest confondue avec la
notion de communication. Généralement la situadiénonciation installe I'énoncé
dans un contexte défini par un lieu, un momentest €@honciateurs, alors que la
situation de communication est considérée commecamiexte effectif d'un
discours. Elle prend en compte un ensemble de gairesnissus des schémas de la
communication et met l'accent sur la notion d'égkaiktlle est composée de trois
parametres essentiels: I'émetteur, le réceptdarreessage. Cet échange s'effectue
au moyen de la parole, du code ou du signe, cedadfefinitions ajoutent
également le contenu et le canal.

Toutefois, ces deux situations ont pour objectipdaduction d'un énoncé, de ce
fait, I'énoncé prend son sens dans la situation esgti constituée de certaines
composantes qui permettent d'établir une relatiared'énonce et la situation, ces
composantes répondent a quatre questions: (qui?)gues personnes, (ou?) le
lieu, (quand?) le moment, (pourquoi?) le but atdhtion.

La notion d'intention pose un probleme de cohérgngsqu’elle s'inscrit a la
fois dans la perspective des actes de langagenstldaonction des discours, la
production d'un énoncé dépend ddecla notion d'intention de communication qui

est liée a cell@e la forme de discours.!

! Marie José Reicheler-Bégu, Monique Denervaud nldesperson : Ecrire en Francais, Cohésion testgell
apprentissage de I'expression écrite.
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

4. La compétence de communication:

Jean Pierre CUQ, dans son dictionnaire de didaztiqu francais langue
étrangére et seconde, a cité la définition de hapg&ience en trois types :

« Chomsky a introduit la notion de compétence lisiigue pour référer aux
connaissances intuitives des regles grammaticales-jacentes a la parole qu’'un
locuteur natif idéal a de sa langue et qui le reaquhble de produire et de

reconnaitre les phrases correctes.[...] Hymes profzosetion de compétence
communicative, qui désigne la capacité d'un locutiuproduire et interpréter des
enoncés de facon appropriée, d'adapter son disc@urda situation de
communication en prenant compte des facteurs eegegoi le conditionnent, [...]
une compétence socioculturelle. C’est cette vigiothropologique qui étaye les
approches didactiques interculturelles ou I'appseage intégré de langues et de
matieres non linguistiques.'»

Le but de I'enseignement/apprentissage d’'une laggnamgere est d’acquérir la
compétence de communication. C’est la capacité ddeateur de produire et
d’interpréter des énoncés adéquats a une situaliomée conformément aux
contextes sociaux du pays. Cela signifie que paunnecuniquer la maitrise du
systeme de la langue ne suffit pas car il faut atnmaussi, et surtout, les regles de
son emploi. La compétence de communication reposelas combinaison de

plusieurs compétences partielles dons les plusri@pi@s sont les suivantes.

4.1. La compétence linguistique:

C’est la compétence de base. Elle consiste a potoronuler et interpréter des
phrases grammaticalement correctes et composéesote pris dans leur sens
habituel. Elle exige, a la réalisation des actespdeole, la malitrise de la

compréhension et expression orales et écritespmretion de la connaissance des

! Jean Pierre Cug.Dictionnaire de didactique du ¢aislangue étrangére et seconde.
2 http://svp.muni.CZ/UKAZATPHP?DOCLD=502.
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

eléments lexicaux, des regles de morphologie, detasg, de grammaire
sémantique et de phonologie nécessaires pour pdasqratiquer.

4.2. La compétence discursive :

La compétence discursive renvoie a l'approche aogtle et au choix de
stratégies discursives pour atteindre un but préoiganiser, structurer le
discours...). Elle fait le lien entre le locuteur lat situation en permettant de
distinguer et d'identifier différents messages (mii@, conversation, récit,
discours officiels, conte, etc.). C'est elle qupoad au « pourquoi » de la
compétence sociolinguistique. Elle consiste a rmecoaux stratégies de
construction ou de lecture qui conviennent aux gyge discours a produire ou a
comprendre, qu’il sS’agisse d’énonces écrits ouxar@lest pourquoi on sensibilise
I'apprenant aux différents types de discours etrotion d’acte de parole.

4.3. La compétence socioculturelle :

elle consiste a recourir au contexte et/ou a laasdn de communication pour
choisir la forme a donner au message a construir@aur donner un sens au
message recu. Elle exige I'analyse de l'intentiencdmmunication, des relations
sociales et psychologiques des interlocuteurs, idu et/ou du moment de
communication : statut, role, age, rang socialeségu de I'échange (qui parle, a
gui, ou, comment, pourquoi et quand).

4.4, La compétence référentielle

Cette compétence consiste de I'habileté a inteprt a utiliser des domaines
d'expérience, des objets du monde et de leursiom$atilans une situation de
communication.

5. La cohérence textuelle :

La cohérence textuelle constitue I'objet de la Uisgque textuelle, laquelle

chercher a mettre en lumiére « ... les propriétésatesion et de cohérence qui

14



CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

font qu’'un texte irréductible a une simple suite mlgases ». «Charolles alors
proposé quelques regles de la « bonne formatidoeks ».

Les regles de la cohérence textuelle: Pour geéxte tsoit cohérent, il faut qu'il
obéisse a quatre regles:

5.1. La répétition :

Les informations nouvelles doivent étre reprisesm@’'phrase a l'autre pour que
la continuité soit assurée. Le texte doit compouterou des éléments qui d'une
phrase a une autre, ou d'un passage a un autrépsetent constituant le fil
conducteur du texte. Un texte comprend donc oldiganhent des reprises de
I'information par I'emploi des substituts

5.2. Larégle de progression :

La phrase doit apporter un élément d'informatiomveau par rapport a la
précédente. Le texte doit présente des informatonselles pour avoir un intérét
communicatif. Ces nouvelles informations apportgesiomment "propos”. Dans
chaque phrase, on peut distinguer un theme, quies$information reprise, déja
connue du propos.

On appelle "progression thématique" la fagcon damiofrmation progresse dans
un texte, il y a plusieurs facons de faire progeess texte, donc plusieurs types de
progressions thématiques. Les connaitre permeégdager le plan d'une partie ou
de la totalité d'un développement dans un texte.

Pour maintenir une progression constante de limhbion il arrive que le
scripteur utilise des formes de phrases qui madifeerépartition de l'information.

On peut sensibiliser les éleves aux possibilitéeriels par les différentes
structures de phrases dans la perspective de datitém de l'information dans un
texte. Cette sensibilisation doit se faire pardesvation de ce phénomene dans les
textes travaillés en classes, au moment du trastail reconstitution et de

I'organisation des textes en lecture.
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CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

Implique I'apprenant a apporter une information velle pertinente a chaque
elle sous-entend la non répétition.

5.3. Larégle de larelation « l'isotopie » :

Cette derniére est logique : 'apprenant ne da#t passer « du corps a I'ame »
C’est-a-dire d’'une idée a une autre sans transitioalation logique.

Exemple : la ville est trés jolie .Elle est partie.

La prise en considération de la situation de comaoation : aspects contextuels,
intention de I'énonciateur, types de textes.

5.4. La regle de non contradiction:

Le texte doit étre dépourvu de toute contradictrrne. Un passage ne peut
pas apporter une ou plusieurs informations en adidtion avec ce qui est exprime
implicitement ou explicitement dans le méme texieavec les connaissances du
monde du destinataire

Montre que I'apprenant ne peut pas se contredirgvaau du sens par exemple:
Mon amie voyage aujourd’hui pour elle me rencontier.

La il n’y a pas de cohérence sur le plan sémanijsgies).

Quelques outils contribuant cohérences textuelles

- Les substituts lexicaux.

- Les substituts syntaxiques.

- Les articulateurs.

- La sélection du vocabulaire.

- Les choix des temps verbaux.
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LE TEXTE ARGUMENTATI

17
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4. Le texte argumentatif:

L’argumentation développe un sujet pour lequel @t un avis, argumenter est
donc soutenir un point de vue. Dans un énoncé aqgtatif, I'énonciateur défend
une opinion, une these. Pour convaincre le deaingaét 'amener a partager son
point de vue, il utilise les arguments.

L’argument est une idée, un raisonnement, un taatlgpn fournit a I'appui de ce
gue l'on dit pour convaincre lauditeur ou le laate |l a deux fonctions
dominantes:

- fonction persuasive : lorsque I'émetteur cherahmnvaincre le lecteur, a lui

faire partager son point de vue.

-fonction polémique : lorsque I'objectif premier Hémetteur est de ridiculiser
celui ou ceux avec lesquels il n’est pas d’accord.

L’éléve doit étre capable de

- distinguer le texte argumentatif des autres tyjeetextes

-retrouver a l'intérieur d’'un texte argumentati§ Ilénoncés narratifs, descriptifs,
explicatifs..

-interpréter une image pour en dégager la viséanaegtative.

En production, I'éléve est capable de :

-rédiger une lettre pour convaincre.

-étayer un texte argumentatif a I'aide d’argumetisemples et d’explications.

-insérer un passage argumentatif sous forme degtialdans un récit.

-traduire une image en énoncé argumentatif.

4.1.Les caractéristigues du texte argumentatif :

Le principe de l'argumentation réside dans la occimwn de son auteur qui
revendique la paternité des idées exprimées notaingetravers Le systéme
d’énonciations.

Le locuteur peut se manifester (utilisation de lenmére et la deuxieme

personne et présence de marque de jugement). Pargquen lintention de

18



CHAPITRE 1 LADACTIQUE DE L'ECRIT « L’'EXPRESSION ECRITE »

convaincre, le présent intemporel est le tempsthabidu texte argumentatif
puisque I'argument est valable de facon générale.

6.2. L’organisation du texte argumentatif :

Le texte argumentatif est bien structuré, il seittain enchainement d’idées, et
cela se fait par trois plans:

-Le Premier plan :

a- Affirmer la these.

b- Enchainer les arguments pour soutenir cettethes

c- Reformuler la these proposée en conclusion.

-Le Deuxieme plan :

a- Présenter la these adverse.

b- Enchainer les arguments conte cette these aoéfuter.

c- Affirmer la thése proposée.

-Le Troisieme plan:

a- Faire dialoguer les deux theses en présence.

b- L'ordre dans lequel s’enchainent les argument8galement une valeur
argumentatif celle de convaincre, présenter... e&s &rguments constituent les
difféerents moyens utilisés pour soutenir une thés@euvent prendre la forme :

- D’assertion. (Affirmation renforcé par des faits)

- D’arguments, d’anecdotes, de raisonnement.

- Les arguments sont généralement contestables.

- Les anecdotes sont contestables parce qu’ bistpas une valeur générale, la
valeur personnelle et subjective.

- Les raisonnements sont discutables.

! Marc Antoine Rioux :http://heritage2003marcantoip@gouin.ca/réaménagé par Jacqueline Chaenart,200
2 WWWw.sauv;net
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- Les arguments doivent atteindre le lecteur sl@tconvaincre a la raison, soit
I’émouvoir.

- lls sont généralement choisis et adaptés ausuect

6.3. Les buts du texte argumentatif :

On peut prendre position sur un sujet prétant aroeerse sans nécessairement
vouloir convaincre d’autres personnes d’adoptenéane position : on émet alors
des opinions. Si, en plus de prendre position, eut vallier les autres a son
opinion, il faut alors élaborer une démarche arguate/e qui S’appuie sur une
thése. Selon lintention plus ou moins grandeiaales autres a son opinion, la
prise de position peut étre a tendance argumeatati purement argumentative.

A tendance argumentative : - Exprimer son opirson un sujet controversé
sans vouloir convaincre un destinataire de partegfge opinion.

Purement argumentative : Agir sur les connaissatigatestinataire, c’est-a-dire
changer sa maniére de percevoir, de voir et depeamdre certains aspects du
monde qui I'entoure.

- Agir sur les comportements du destinataire, @edire changer sa maniéere
d’agir

L'objectif de la compréhension écrite est donc daer notre apprenant
progressivement vers le sens d'un écrit, a compeeata lire différents types de
texte. L'objectif premier de cette compétence n‘@shc pas la compréhension
immédiate d’un texte, mais 'apprentissage.

6.4. La démarche d’un texte argumentatif :

On appelle démarche argumentative I'ensemble degemso utilisés par la
personne qui prend position pour défendre et fadmettre une thése dans une
situation argumentative orale ou écrite. La dénm@aralgumentative reprend en
guelgue sorte les composantes des séguences atgtivesnet peut comprendre en

tout ou en partie les éléments suivants :
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a.La these et la contre thése :

La thése est un énoncé dans lequel la personregiunente expose ce dont elle
cherche a convaincre le destinataire; la contreetlest la thése opposée a la these
defendue dans un texte. Méme si la these est déménat énoncée de facon
explicite, elle peut aussi étre implicite, partietdment dans les textes littéraires ou
les textes a tendance argumentative. La theseweetiordinairement au début du
texte, mais elle peut aussi apparaitre au miliewada fin. La contre-these peut
aussi étre formulée explicitement ou implicitement.

b. Les conclusions partielles et les arguments :

Un texte ou un paragraphe argumentatif se fond@uas sur un raisonnement
gui amene le destinataire a adhérer a la thesadi#de Ce raisonnement implique
des relations logiques entre les conclusions plagiet les arguments invoqués. Le
raisonnement peut prendre deux formes:

Si I'on fournit des preuves fondées sur des faésfiables ou généralement
admis comme vrais dans le but de montrer la vé&rakitne thése, le raisonnement
s’appuie sur la démonstration

Si I'on fournit des raisons fondées sur des faless valeurs ou des principes
logiques dans le but de justifier le bien-fondénduhése, le raisonnement s’appuie
sur I'explication argumentative.

c. Les conclusions partielles :

Les conclusions partielles constituent des étappsiitantes de I'argumentation,
car elles marquent les différentes phases qui améaelestinataire a adhérer a la
these défendue. Dans les textes, les conclusionielles peuvent étre énoncées
avant ou apres les arguments. Elles peuvent étpickxs ou implicites et
apparaitre au début, au milieu ou a la fin d'unageaphe ou d’'un ensemble de
paragraphes. Les conclusions partielles peuvenir@toduites:
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- par des marques linguistiques (donc, alors, eminsomme, voila pourquoi,
etc.)

- par des verbes qui expriment clairement une pdeeposition ou une
affirmation (confirmer, amener, démontrer, prouwenclure, etc.)

-par des marqueurs de modalité (il parait, il esdent, il est certain, il doit, il
me semble que, il ne fait pas de doute que, etc.)

d. Les arguments et les contre-arguments :

Les arguments sont des énoncés qui constituenpesres ou des raisons
servant a démontrer la véracité d’'une thése ou jad@fier, et qui permettent
d’arriver a une conclusion. Les contre-arguments des énonceés qui renforcent la
contre-thése.

e. La qualité des arguments :

Qu’'un argument soit fondé sur un fait, une valeurum principe logique, les
données utilisées pour le formuler doivent étrabials et contenir soit :

- Des faits vérifiables, démontrés par la science.

- Des faits généralement admis comme vrais parnsersble de spécialistes
dans une discipline.

- Des valeurs partagées par une communauté ou sembie de personne de
bonne foi.

- Des relations logiques acceptables.

7. Le modele de Hayes et Flower :

Le modéle de production d’écrits le plus connucaedti de Hayes et Flower,
modele princeps qui a donné lieu a de nombreuxopgaments. Ce modele
ameéricain apparu en 1980, envisage le processuastdié en termes de résolution
de problemes. Il a pour objectif de permettre hitfication des problemes par le
scripteur afin d’améliorer sa productidrte modéle de résolution de problemes de

Hayes et Flower est composé de trois phases:
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Le contexte de production, la mémoire a long teaih& processus d’écriture.
Ces trois éléments sont repris par la didacticietenéancais C. Garcia-Debdret
le chercheur en psychologie cognitive M. Fayol @Q@ne vingtaine d’années plus
tard aprés I'émergence du modele de Hayes et Flesdrois éléments:

- le « contexte de production » appelé égalematvironnement de la tache »
gui comprend le texte déja écrit sur lequel lepdedr peut s’appuyer, la tache
d’écriture assignée précisant le theme, les deatrea et la motivation,

- la mémoire a long terme du scripteur regroupemaissance du theme, sa
connaissance des destinataires et les connaissayargdrait aux types d’écrits.

- le processus de production lui-méme qui est doskn en trois Sous-processus
a savoir la planification, la mise en texte etdaigion.

1. La planification qui se résume dans la aqoieibn du texte selon un plan.
Elle comporte trois opérations : la conceptioecherche des idées),

I'organisation (regroupement de ces idées des informations) et le
recadrage (réajustement de cette organisationnetidn du destinataire).

2. La mise en texte qui consiste a rédiger le texte

3. La révision qui correspond d'abord, a Uesure critigue du texte pour
vérifier le respect des regles de cohérence avémppadrter les retouches

nécessaires.

! Garcia Debanc.Vers une didactique de I'écritur&€198
2 B.Courbon .1996.Concours de professeurs des étéleuve de francais ,Paris. Vuibert. P174
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Conclusion patrtielle :

Il n'est pas toujours aisé pour le professeur desrgéa progression des
apprentissages langagiers et leur réinvestissesagst!|’écriture, tout en prenant en
compte I'hétérogénéité des eleves. En effet, lesvedl ne développent pas
simultanément les mémes compeétences et le profegssesa charge de prendre en
compte ces différences dans son enseignement psurea la progression de tous
ses éleves. La langue n’étant qu’un outil, il si de s’assurer son acquisition et sa
réutilisation dans la lecture et ce dont a tragéc#fiqguement ce mémoire, dans

I’écriture.
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CHAPITRE I LE PROJET PEDAGOGIQUE

INTRODUCTION PARTIELLE :

Car notre recherche se déroule dans lathente I'enseignement de
I'expression écrite en milieu scolaire et plus jatierement au niveau de la
4éme année moyenne de I'école algérienne, pour ralg avons réservé ce
chapitre a la présentation du projet pédagogiquenm® démarche d’enseignement
utilisée dans les classes du moyen , et destinéausi installer et a améliorer les

compeétences rédactionnelles des éléves.
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1. Le projet pédagogique :

Définition : Le projet pédagogique « est un ensemble d’aétviinies par une
relation de solidarité, organisées autour de lapgaence définie par le programme
». (Le guide de I'enseignant, 2006, p.’53)

Le projet constitue I'organisateur didasggd’'un ensemble d’activités. |l
est organisé en séquences, ayant une cohérateraeiet des fins pédagogiques.
Il permet d’installer une ou plusieurs compétn définies dans le programme.
Travailler en projet, c'est s'impliquer et impligues éleves tout en définissant un
objectif commun a atteindre par l'apprentissage projet doit naitre d'un
intérét manifeste qui est la motivation ensdat comprendre aux apprenants
la nécessité de comprendre, de s'entrainers'imfermer, de construire, de
produire et de s'évaluer. « Il permet a |'élae s' impliquer dans un travail
de groupe et de recherche pour la réalisatitum objectif collectif et de
développer des savoir - faire importants : ogavfaire une recherche, se
documenter, écouter les autres, classer des infiomsaetc. %

Les activités sont organisées en séquences dentume horaire varie de 12 a
15 heures suivant une progression précise élalparéle professeur en fonction du
projet retenu. Celle ci détermine un enchainemestip des séquences et menage
entre elles des temps d’évaluation permettant driraeles acquis et d’estimer les
besoins des éleves. Le projet pédagogique accealecbup d'importance a I'étude
du modele textuel. Surtout pour le choix des textggports qui se fait en fonction

du type discursif, du niveau des éléves et des étmmpes visées.

! Le guide de I'enseignant ,2006.p53
2 Ministére de I'éducation nationale, programme tald, p33
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1.1. La négociation

C est la maniere adaptée par I'enseignant afin éddiser les projets avec
I'apprenant et comment construire son apprentigsagkacquisition de chacun des
objectifs.

Cette démarche favorise I'éleve, I'implique etfdee apprendre a la liberté du
choix et avoir en méme temps l'esprit critique dlnbut essentiel est de rendre
I'apprenant conscient et capable a les obstacles ndeiveaux apprentissages.
L’enseignant il doit étre tolérant et accepter ésutortes de négociations, travaux
personnels pour faire aboutir ensemble le projet.

1.2. Contenu :

Le programme du manuel de la quatrieme année meyamilgérie, est élaboré
autour d’'un seul type de texte ; c’'est le texte cmichante argumentative, la
centration sur l'apprenant et on travaille lmeag plus sur la structuration du
texte argumentatif et aussi le narratif partuld® des textes proposés et les
activités écrites ou orales, I'éleve est mené déser a la fin de chaque séquence
un projet final qui inclura tout le contenu de cetéggence et atteindre I'objectif

Visé.

1.3. Fonctions :

En particulier le programme de la 4 éme amépose un projet d’animation

nécessite une préparation qui déroule par périddevars une equipe d’animation.

2. Les buts du projet pédagogique :
Un projet pédagogique doit permettre de visualsgrogression et la cohésion
entre la finalité, les objectifs généraux et opératels, le programme et les

activités.
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-Rendre I'apprenant responsable et le seul acesod apprentissage.

-'autonomie : «Apprendre a apprendre » le projet pédagogique permet a
I'éleve de participer a I'élaboration de son appissage et de préciser ce qu'il doit
faire et ce gu’il aura faire a apprendre. SelonirAleuffer (1991) : « L'illettré de
demain ne sera pas celui qui ne sait pas lire g&lis qui n'aura pas appris a
apprendre »

-Il permet aux apprenants de s’auto-évaluer dooédant et en utilisant des listes
criteres de reussite des compétences

-Amener I'éléve a une utilisation du francais @& sa connaissance des regles
gui régissent le code de la langue écrite et orale.

-Donner a l'éleve les possibilités développement de ses capacités
de compréhension et d’expression.

-Acquérir des savoirs faire transférables dans siésations scolaires ou
extrascolaires.

3. La démarche utilisée dans une séquence d’expsem &crite :

Au début, il faut sensibiliser les apprenartsdes productions courtes,
résumés en une phrase simple dans les situat®@nmsommunication de type
«message -post - it »pour cela il faudra passegrpssivement de la phrase au
texte tout en sensibilisant I'apprenant a la stmatton du texte écrit en
examinant la cohérence : pourquoi et commdas idées exprimées
s’enchainent de maniere logique et claire. A ltéte destinataire est absent, ce
gui expligue que la structuration et la prdation logiqgue sont importants a
'oral par exemple : une lettre de quelqugpet qu'elle soit appelée
pratiquement une réponse. Premiérement, on pdisgeutcomme deéclencheur les
supports suivants :

- Des cartes postales

— Des cartes d’invitation
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— Des messages

— Des publicités

— Des catalogues

— Des brochures

— Des lettres amicales

— Des lettres formelles

— Des courriers électroniques

— Des interviens

— Des extraits de reportage

— Des notices d'utilisation

— Des programmes touristiques

Ces supports aideront a trouver un objectif largyagfi communicatif qui permet
d’aider a la réalisation de I'écrit.(site :http ueal’initiation de la démarche a suivre

lors d’'une séquence d’expression écrite).
3.1. L'expression écrite dans le programme de la #& année

moyenne
Construire des projets d’'apprentissage sirast autour de la réalisation

par les apprenants d’'une tdche communicativefsagie

— Mettre en oceuvre ces projets a travers agiwités qui visent la
meilleure maitrise progressive de compétences claxsune des activités
langagieres

— Evaluer les apprenants dans la réalisatienses taches, les positionner
sur une échelle de compétences

— Utiliser ces positionnements pour concewtss progressions qui
favorisent la continuité des apprentissages notaminis du passage d’un cycle a

un autre
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Les situations de communications mise en placeet@rdl Etre mieux
indentifiables par les apprenants car elles sovdrttage portées par les notions
d’intention de communication et tiennent comptecdntexte de I'échange (qui
parle ? a qui ?pour quoi faire ?). C’est ainsi lgue nombre de taches méme les
plus scolaire font mieux sens aux yeux des apptsred donc obtiennent leur
adhésion.

3.2.Les activités en expression écrite

Des simples au plus complexes, les activités ddymtion écrites déclinent sous
les types suivants :

-L’écriture d’'un message sur un post - it

Exemple : vous n'avez pas trouvé notre pere ou oleee nous, quel message
laissez-vous collé sur la porte ?

- La reconstitution de messages

L’étudiant doit reconstituer des messages mets qui lui sont proposeés,
dont les fréquents sont partiellement effacésiil eeiller au sens.

-La rédaction d’'une carte postale ou d’'une leteder@cances

L’'apprenant peut rédiger des phrasesusuthéme précis selon un
moule (canevas) a suivre. Les production®rgdede méme type m ais
variees dans les idées et le lexique.

Elles feront I'objet d’'une correction collectiveslective.

- la réponse a des sollicitations publicitaires :

Les themes sont nombreux et variés : annoncesyet®ons d’hotels,
inscriptions a des clubs, réponses a des jeuxravers la publicité. Un exercice
inverse peut -étre proposeé : créer des annonceEsédéextes publicitaires.

-La rédaction d’'une suite ou d’'une amorce de recit

C’est un type de production qui dévelopgs kapacités de création, Il

est réservé aux €éleves qui commencent a avdionmiveau.
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- La présentation d’'une personnalité par un joupaalexemple :

Il s’agit d’'une rédaction d’'un court article sureupersonne a l'autre de son
curriculum vitae, L’exercice inverse consiste aorger la vie a un apprenant pour
gu’il rédige ensuite son curriculum vitae. L'esiee doit étre rédigé dans une
situation de communication réelle.

-La rédaction d’un résumé ou d’un compte- rendu

Ce type d’exercice doit se faire uniguement aescadpprenants de niveau tres
avanceé et demande des séances de préparatiomséthiadologie a employer.

-La rédaction d’un roman - photo :

C’est un projet de production écrite quiutpé€tre mené par des groupes
ou les apprenants sont nombreux. L’investissem&nimportant.

4. Ce que I'apprenant doit respecter pendant la mduction
écrite :

La production écrite nécessite que I'éléve tréwaibn texte au niveau de :

- Qualité de la production de I'éleve.

- Respect de la consigne d’écriture.

- Respect des parametres d’une situation de comation.

- Adéquation de la production de I'éleve a la ditra

- Utilisation correcte des outils de la langue.

- Cohérence de la production de I'éléve.

- Application les regles fondamentales d’écatat de composition des textes.

- Présentation convenablement d’'une copie.

5. L’évaluation de la compétence rédactionnelle:

L'activité de la production écrite doit étre évau@ I'aide d'une grille
d’évaluation crée en tenant compte des criterelewss indicateurs. Les grilles

d’évaluation sont différentes selon les sujetdegtcriteres évolueront en fonction
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de la tache demandée a l'apprenant. Pour évaluerpuoduction écrite d'un
apprenant on se servant de critéres de correctiocifpaux:

- pertinence de la production : I'apprenant s¢ des éléments des supports, |l
respecte les contraintes des formes a utiliser.

- cohérence de I'écrit : 'enchainement, la claittéa logique du contenu ;

Les phrases forment un récit qui a du sens.

- correction de la langue : la compétence morph@asyque et la compétence
lexicale ; les formes demandées sont écrites derrent.

5.1. L’évaluation diagnostique :

Elle permet d’apprécier les réussites et les aliffés de chaque éleve et de
proposer une remeédiation adaptée aux manques.fdtiiait des repéres pour
comprendre les types d’erreurs commises par leg£let contribue ainsi a mettre
en place des réponses pédagogiques addptées.

5.2. L’évaluation formative :

Elle intervient pendant les apprentissages. Efjewa objet d'informer maitre et
eleve du degré de maitrise atteint et des difiisutencontrée®ermet de repérer
les acquis et les difficultés résiduelles

5.3. L’évaluation sommative:

Elle est faite a la fin d'une période denfation (durée d'un projet, mois,
trimestre, année, cycle). Elle de vérifier sldi@ a atteint les objectifs fixés et se

situe a la fin de la formation comme un bilan.

! Gérard Scaloon 1998. L'évaluation formative dgsraptissages.p65.p69_71
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Conclusion patrtielle :

Apres avoir défini le projet pédagogique, a travags travail, on pourrait dire
gue l'expression écrite accorde une place impatatdans le programme du
secondaire ; nous essaierons dans la deuxiemee,pddi montrer a partir des

résultats d’'une investigation menée sur terrain,efficacité en tant que démarche

pédagogique visant a faire acquérir aux apprenargcompetence a I'écrit

http://www.books.google.ca.books/isbn?27637715800.
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Introduction partielle :

Dans cette partie, nous traiterons des informatofisctées par le biais d'une
enquéte meneée sur terrain. Cette derniére a digéeda travers l'analyse de leurs
copies. Nous commencerons notre partie par uneitigfi de I'objet de I'enquéte.
Nous tenterons par la suite de décrire de la fégpius précise qui soit, le public
concerné, les lieux et la grille d'analyse desemgtinalement, nous serons
appelés, aprés a la réalisation de I'enquéte pragredite, a exploiter les résultats

obtenus.
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1. L’enquéte et I'objectif de I'analyse :

1 .10bjectif de I'enquéte :

Pour vérifier notre hypothése sur terrain, on détentravers cette enquéte qui
durée une semaine dans un college, de dispenseélavwes de la 4éme année
moyenne des une séance de production écrite admedtif est d’amener les éleves
a produire un texte cohérant en respectant la ®ijda consigne proposeé et
d’examiner leurs compétences a I'écrit.

1.2. La pré-enquéte :

Avant le commencement de notre enquéte sur termainélabore une preé-
enquéte pour déterminer I'hypothéde notre recherche en nous appuyant sur
I'analyse sur des programmes de I'enseignememtadigdis de la quatrieme année
moyenne ainsi que la lecture des directives @ffies et de documents se
rapportant a notre recherche .

1.3. La description de I'échantillon :

Pour la préparation de notre enquéte ; nous avonig Inotre enquéte
un échantillon représentatif de huit copies poactivité de la production
d’éleves.

1.3.1. Les apprenants :

Notre choix c’est porté uniquement sur les élé\eguatrieme année moyenne,
qui sont ages entre 15 ans 17 ans. Ces élevesmmience leur apprentissage du
francais en 4eme année primaire, cette classe @hoisi n'est pas hétérogene’ le
niveau des éleves se differe d’'un éleves a un autre

1.3.2. L’enseignant :

C’est une femme ageée de 43ans. Titulaire d’'unadieale langue francaise. Elle

a une expeérience de 21 ans.
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1.4. Le lieu de I'enquéte :

College dex AYEB ALDARADJI »

L’établissement est situé dans la ville de Khermheh trouve 12 salles; 2
ateliers de physique et 2 laboratoires de scieat@ellesLe nombre d’apprenants
qui y sont inscrit est 446 éleves dont 244 filleas2&é2 garcons .Le nombre
d’enseignants est 14 permis eux, on peut compbés anseignants licenciés en

langue francais.
1.5. Présentation du corpus :

1.5 .1. Choix de corpus :

Nous avons tenté de sélectionner des producfiomi®s qui refletent le niveau
genéral des apprenants de 4eme année moyenneptam e I'écrit.

1.5.2. La nature de la tache demandée aux apprenant

Etant donné que le type textuel enseigné en 4enmeeammoyenne est
I'argumentatif, les copies que nous allons analysemrespondent aux éléves
auxquels nous avons donné la consigne suivarteroduire un texte
argumentatif » pour convaincre leur camarades des Ipoints de vue. Le sujet
proposeé aux éleves est le suivant : « L'importahcseport dans notre vie et quelles
sont leur avantages sur la santé des étres humain »

Rédiger un texte de 10 lignes afin de convainge#marades.

La production comprendra :

-Une partie narrative dans laquelle raconterayp@ tle sport ou un athléte.

-Une partie argumentative ou tu donneras quelapiesirs qui montrent que le

sport a un impact positif sur notre vie.
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2. L'analyse d
Texte 1:

es copies :

Le sport une activité trie utilisé dans le mondegemande de mes amis de faire

le sport. Il donner a la corps la santé et nousirems mieux parce que faire le

sport on peut vivre en bonne santé. Les jeune®mees doivent étre sportifs afin

gu’ils seront sein et sans maladies et méme ldgsvigersonnes aussi doivent

marcher chaque jour pour la santé du coeur et tesrmaladies comme diabete.

Je veu de toutes mes amis faire le sport chague gaudeux foi dans la semaine

pour obtenir corps

tres joli et fort comme les meeils sportifs de monde.

Le sport une Omission du verbe « étre au présent » apres le suje
activité

Activité trie | Erreur sur I'orthographe du mot « trie »

utilisée

Il donner Confusion de terminaison

I donner a Ia-Erreur sur le choix de l'article défini « La »la place de

corps la santé

« Le » au

-Erreur au niveau de la structure de la phrase

-Nous sontirons

Confusion d’'une voyelle et erreur d’orthographelsurerbe

-vieles « sontirons » « viels » « autrs » a la place

-les autrs de« sentirons » « vielles » « autres

Je veu Confusion de terminaison « veu » a la place veux »
Et, pour ,et Manque de la ponctuation

Toutes mes amis

Erreur sur I'accord (genre) elfadgectif « toutes » et |

nom « amis » et

D

Obtenir corps..
Diabete

-Omission de l'article indéfini « un » devant lenme corps »

-oubli de I'article défini « le »
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Texte 2:

A mes amis le sport nous donne I'énergie et santélp corps depuis longtemps
I homme fait le sport pour étre en bonne formecpgement et physiquement
.Tout le monde aime les personnes sportifs et tautes les pays les personnes
priparent des jeux sportifs et des compétitionsr e le sport est tres important
pour la vie Nous sommes obligés de faire au momnseawle type de sport et surtout
dans le matin pour étre actif et commencer le jgs heureux. Moi je fait toujurs

le sport aprés I'école et j'ai accompagné mon @ren@ pour courir.

....I'énergie et santé Omission de l'article défina« devant le

nom « santé »

Depuis longtemps I'homme fait l&rreur sur le choix du temps d verbe « fajit »

sport au présent a la place du passé

Les personnes priparent des jeux Erreur sur ['grdgohe du verbe
« priparent » a la place de « préparent »

Un seule type de sport Erreur sur l'accord entidjéctif « seule »
et le mon « «type »

Moi je fait toujur Erreur sur I'orthographe du metoujurs »

a la place de « toujours »

J'ai accompagné mon grande frere Erreur d’accordiregeentre [|'adjectif

« grande » et le nom masculin « frere »

Je fait Confusion de terminaison « je fais »
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Texte 3:

Mes amis je demandes de vous aimer et faire let gporétre sportif est une

chose tres positif pour la vie de I'hnomme .les feam@t les hommes choisir le sport

comme une importante activité .La science trewaiVité sportive permettre a |

'homme de vivre sans maladies et la personneifsihatappelle I'athlete il est trés

habile et agreable Il fait les différents spornalie améliorer sont corps Le sport

aide a améliore les organes

Moi je treuve le sport tres amusant au lieu déeréans la maison et voir la

télévision et aprés le sport et jaime beaucoufotball je sens trés content et il

faut manger bien aprés le sport pour récupireefgs

Je demandes de vous

Erreur de terminaison daesde ¥ demandes »

Une chose positif

Manque d’accord genre entre ¢8n n«chose » €
I'adjectif « positif » a la place de « positive »

't

Les femmes et

hommes choisir

Omission de terminaison du verbe « Choisir » ald&eg

de « choisissent »

La science treuve ...

Erreur d’'orthographe et I'oubli d’'une voyelle dasws le

verbe « treuve » a la place de « trouve »

La personne sportif

Erreur sur 'emploi de l'adiesportif au lieu de mettr

« positive »

D

Les différents sport

Omission de la marque du eluri

a

trés Confusion entre I'accent grave et aigu

Sont corps Confusion d’homophonie et utilisationveérbe « étre »
la place de I'adjectif possessif « son »

-ricupirer Erreur sur I'orthographe du verbe « ricupirer sieemot

-énerjie « énerjie »

De améliorer

Manque d’élision
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Texte 4:

Je fai le sport j'aime le sport , moi et mon pérdait la marche chaque jour ; on
a sorti au foret pour courir et on a fait des cotitipé entre nous , mon pére était
trés malade , mais le médcin a lui conseiller dechex pour réguler son coeur et
me conseille de faire touts les types de sport pougliorer les muscles de mon
corps .

L'activité sportif améliore aussi la cerveau ateail’homme a penseé trés bien ,
je souhaite de tout le monde et surtout mes carearde ne oublier pas étre sportif

, je souhaite aussi faire touts les types de gj@or$ I'école avec les enseighants.

J'ai fai le sport Omission de terminaison du vetdai » a la place
de « fais »
Moi et mon pére Erreur au niveau de la structeréadohrase « moi

et mon pére » a la place de « mon péere et moi »

Pére / trés Confusion d’'accent entre I'accent grav aigu (
pére /pere et tres /tres)

Médcin Omission d’une voyelle dans le mot « médcin
la place de « médecin »

La cerveau Ereeur sur I'emploi de l'article défimila» a la

place de l'article « le »

Aider ’'homme a penseé Confusion de terminaisovelbe « penseé » a|la

place du verbe « penser »

L’activité sportifs Manque d’accord (nombre et genre) entre I'adjectif

« sportifs » et le nom « activité »

Ne oublie Omission d’élision « n'oublie »
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Texte 5:

D’abord, je conseille mes ami de faire le sporcpajue il et lié a I'ésprit et a le
corps Les médecins et les sportifs aiment le sgtgparlent partout et toujours que
ce activité aide a éviter plusieurs maladies corfem@ancer les maladies de cceur,
les crises les blessures des muskles il régoulbd#tements du cceur ,Mes chairs
camarades donc il fout faire le sport dans la nmisans I'école il fout pas perdre

le tomps sans faire le sport les éleves ne faisdgoaport sont tres paresseux.

Mes ami Manque de la marque du pluriel a la fimdm « ami » a la

place de « amis »

Il etlié Confusion entre le verbe « étre » et la

conjonction de coordination « et »

Ce activité Emploi incorrecte de l'adjectif démoast «ce» a la
place de « cette »

Il régoule Confusion du verbe « régoule » a la@lde « réguler »

Le tomps Erreur sur l'orthographe des mots: «tomps, chats
Mes chairs muskles » a la place de « temps, chers et muscles »

Les muskles

Il fout Confusion d’'une voyelle « il fout » a ldéage de « il faut »

Ce activité a éviter | Confusion entre la prépositian>» et le verbe « avoir »
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Texte 6 :

Je voix dans la télévision baucoup de sport @hga la compitition de courir et

la football algérienne je conseille toutes les pengs de faire au moins un sport
dans la maison les salle de sport ou lécole etroefifer du temps et étre sportif
.Moi je sui sportif et pas fainiant .ma ami il fapds étre finiant toute le journée .Le

sport est important je conseille tout le monde & plusieurs sport choisissez un

genre et le faire pendant une heur chaque jour.

La Emploi incorrecte de l'adverbe «la» a la plam
I'article défini « la »

J'aimes Confusion de terminaison « jaime »

Compitition Erreur sur l'orthographe du mot « cotitgn » a la
place du « compétition »

Les salle Manque d’accord entre l'article défiles » et le mot
« salles »

Lécole Omission de I'élision « I'élision »

Proufiter L'ajout d’'une voyelle « proufiter » a Iplace deg
« profiter »

Je sui Confusion de terminaison « je suis »

Ma ami Erreur sur le choix de I'adjectif possessifna » a la
place de « mon »

Finiant Mot mal orthographié « fainéant »

Le journée Manque d’'accord « genre »entre lartidifini et
« le » nom « journée » a la place de « la »

Une heur Oubli d’'une voyelle « une heure »
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Texte 7 :

Je canseille chaque éléve dans I'école de comesmelfournée par le sport,
parce que les grand joueurs fai la méme chose eisite chaque jour la sall du
sport, est aussi il éloigne les différent maladieaussi il fait le corps et le cerveau
toujours actif. Les gens qui sont malades par idspexcessif leur médecins les
canseiller de pratiquer le sport dans les hopithles des places pour les malades
.Moi aussi comme le médecin, je canseille mesdamiouer un genre de sport.

Mes camarades faire le sport.

Je canseille Erreur sur l'orthographe de verbanseille » a la place du

« conseille »

Eléve Confusion d’accent ( entre I'accent gravaigtl)) « éleve »

Comencer Erreur sur I'orthographe du verbe « comena la place de

« commencer »

Son journée Emploi de l'adjectif possessif « soarroné a la place de

« sa»

grands joueurs Manque d’accord (nombre) entrgdtd « grand » et le nom

« joueurs » a la place de « grands joueurs »

-fait Confusion de terminaison :
-ils visite -le verbe « fait » a la place du « font ».

-le verbe « visite » a la place de « visitent »

La sall Omission d’'une voyelle « sall »a la plaee«dsalle »
Différent Manque d’accord (nombre et genre) « differentesatha »
maladies

Mes ami Oubli de la marque du pluriel « mes ami »

Est Confusion d’homophonie entre la conjonctiorcderdination

« et » le verbe « étre »
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Texte 8 :

Le footbal cette sport et une jou trés connu damadnde je di a mon ami Amin
de faire le sport avac moi et marcher une heurguwhgurni, je connaitre plusieur
jou : footbal et nager dans la mere ,et le tenging et basketbal, et....

Amin, Mohammed et moi fait chaque jour le sporteefootbal et le tenis dans
I'école et je truove le sport tres amusant careilldonne beaucoup de force et mon

corps est toujours tres fort et les muscles aass gés fortes.je conseille mes amis

par le sport.

Footbal Erreur sur l'orthographe du mt « footbah»la place de
« football »

Cette sport Erreur sur le choix de l'adjectif déstoatif « cette » a la
place de « ce »

Jou Erreur sur l'orthographe du mot «jou» a lacel de
mot « jeu »

Trés Confusion d’accent : entre I'accent gravag a tres »

Avac Confusin d’'une voyelle « avec »

Journi -la mere Mots mal orthographiés «journée », «la mer»,e«|

-le tenis tennis » et « basketball »

-basketbal

Je connaitre Confusion de terminaison du verbenraitre » a la place de
« connais »

Plusieur Manque de la marque de pluriel « plusieur

Amin, Mohammed

et moi faire

Truove Inversion d’'une voyelle « trouve »

Sans Erreur sur I'orthographe de la prépositioanss> a la place
du verbe « étre » « sont »
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Texte 9 :
Je préfére étre sportife ou un grand joueur au fyarce que le sport est une

métier noble .Les pays fait des compétition entre @r le sport a une valeur trés
important, et les juoeur son connus partaut etagticplier les juoeur de football.
Cette jeu est populaire ,le corps sportif est torgalemandé et fort ,et quand le
corps est fort, la tate est aussi fort et seirgojeseille mes camarades et touts les
eleves de I'école de faire le sport avant d'all€éeéole pour prendre I'énergie et la

forte et a mon ami prendre soins de ton corps.

Préfére Confusion d’accent entre l'accent graveaigu

« préfere »

sportife L’'ajout d’'une voyelle a la place de « gffor

Une métier Erreur sur le choix de l'article indéfinune » a la

=

place de I'article « un »

Les pays fait Confusion de terminaison du verbaiteXa la place

14

de « font »

Des compétition Manque daccord (nombre) a a plade

« compétitions »

Le sport a une valeur ... | Emploi erroné de la préposition « a » a la plage d
verbe « avoir »

Son Confusion d’homophonie «son» a la place de
« sont »

-Jeaueur mots mals orthographiés

-partaut -'ajout d'une voyelle «jeaueur » a la place |de
« joueur »

-confusion d’'une voyelle « partaut »a la place| de

« partout »

Cette jeu Erreur sur le choix de [ladjectif « cett‘e
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déemonstratif a la place de « ce »
La tate Confusion d’une voyelle « la téte »

La tate fort et sein

Manque d’accord (genre) &eforet « seine »

La forte

Erreur sur le choix du mot « la forte taglace de

« la force »

<

A mon ami prendre soin
de

LConfusion de terminaison du verbe « prendre »

place de « prends »
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Texte 10 :

Le corps a besion de sport car les organes etddage$p sont composés de

plusieurs muscles et ses muscles on besoin du sgomdes entrainement

Aujourd’hui la plupart des personnes préfere lertspu lieu de faire un autre

chose son importance car le corps sportif aidééta & bien réflechi et pour un

eleve active le sport est nécessaire chaque lé sptnes amusé jours il peut choisir

un sport ,je demonde de chaque éléve a ne pasrléssatin passe son marcher et

jouer un genre .

Besion Erreur sur l'orthographe du mot « besioa »a
place de « besoin »
Ses muscles Erreur dans le choix de l'adjectitpssif « ses »

la place de I'adjectif démonstratif « ces »

a

On besoin de....

Homophonie « on » a la place duevavbir « ont »

La plupart des personn
préfere

eErreur dans la terminaison du verbe « préféerea

place de « préferent »

Un autre chose

Emploi incorrecte de l'article iimtié« un » a la

place de « une »

Son importance

Confusion d’homophonie « sans »

Aide la tete a réfléchi

Erreur de terminaison 4é&dfi» a la place d

« réfléchir »

Un éleve active

Manque d’accord (genre) entrdjdetif « active »

et le mot « éléeve »

demonde

Mot mal orthographié « demande »

Eléve

Confusion d’accent entre l'accent grave igu

« éleve »
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1. Démarche d'analyse des productions écrites :

Nous avons utilisé une grille d'observatipour évaluer les productions écrites

des éleves.

1.1. La grille d’analyse :

Dans cette grille on a voulu montrer si 'apprenafitien respecte les criteres de

réussite recherchée.

Criteres de réussite

Perfectionnen

nent

, . a O @)
. Adéquationf o© S _ =t m
Eleve L T @ Correction de la langue 2. 2
de I'écrit Q @ D c
= 3 = o®
D M-
< = T 4T 00 P
3| 2 S| s5/3 /2| 8
D 3 = Q =
D — o
Roufaida + |+ + + + 4+ |
Bouterfa
Aminz + | + + ¥ T
lechekhab
Anis + + _ B + 4+ + n
Boughdiri
Chihab + + _ +H oo+ 4+ + +
kaderi
Ayemen + + + + + ~ + -
kobe
Rami + + B ~ + I I -
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Latrache

Mohamed + + + +
amine

Araar

Abd el + + + + + H o+ + + +
rahim
Bekhouche

Lamia + + + + +| + + + +

Hamdaoui

1.2. L'analyse des copies :
D’apres la consigne proposée aux éleves.
En étudiant les productions écrites des apprenantspnstate que la plupart des
textes produits sont assez brefs et ne contiemaanbeaucoup d’informations.
importante.
- Nombre de (+) : 69

- Nombre deA) : 31

Les points positifs sont les plus dominants datte @gille (pour la plupart des
criteres). D’aprés les totaux qu'on a pueobt on a constaté que cette
classe est assez moyenne par rapport aux crierésnt partie de la réalisation de

cette consigne (expression écrite).
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1.3. Pourcentage des erreurs rencontrées dans lesoguctions

écrites :
Les points
Les criteres de réussite  négatifs % des erreurs
(Les erreurs)

Theme du texte 0 10%
Type du texte 1 0%
Cohérence de I'énoncé 1 10%
Ponctuation 8 80%
Orthographe 4 40%
Grammaire 3 30%
Temps verbaux 3 30%
Vocabulaire 4 40%
Originalité 3 30%
Ecriture 4 40%

1.4. L’analyse des résultats :

A. Plan pragmatique :

Les éleves ont rédige des textes correspond a la conglgmandé (un texte

argumentatif) ; le temps dominant dans les texdetegrésent de l'indicatif.
B. Plan textuel :
1. Structuration (le type) :

En générale, on peut dire que les apprenants ettie dasse ont une ont une

assez moyenne assimilation de la structure du tegtanentatif.
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D’apres I'analyse des productions écrites, lesnéés contiennent (la situation
initiale, le déroulement, les arguments, et le dénaent) et on constate que le type
du texte a été respecté par neuf éléves (9) pasrdik éleves .Donc la consigne a
été bien interprétée par les éleves.

2. Le theme :

Le théme proposé était clairement mentionné dansofessigne donnée aux
eleves .Il a été respecté par les dix éleves (10).

3. La cohérence :

On a constaté que les neuf éléves (9) ont respestériteres sauf un seul éléeve
et qu’il n ya aucune contradiction sémantique $Noconstatons aussi que le
temps employé est respecté chez tous les appseriéa ont employé

C. La correction de la langue :

1. La ponctuation :

Elle n’a été respectée que par deux éleves (2)ipesndix éleves, quant aux (8)
qui restent l'utilisation de la ponctuation estuffsante.

2. Le vocabulaire:

Le vocabulaire employé par les apprenants assiez restreint, et il y'a
une redondance lexicale, car les mémes motstamdance a se répéter. On a
constaté que six (6) éleves possedent un lexigciee riet varié pour faire
I'argumentation parmi les dix (10) éléves.

3 .L’'orthographe :

L’analyse des copies nous a permet de constatesayement quatre (4) éleves
n‘ont pas commis des erreurs orthographiées etlgsieéleves rencontre des
difficultés au niveau des regles de la langue faese;lors de la rédaction.

4. L’écriture :

Pour la lisibilité des productions écrites, on treuue six éleves (6) ont redigé
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des textes lisibles et les quatre (04) autres org @criture plus ou moins
acceptable.

5. L’originalité :

Elle est liee a la culture générale et le niveauiadale I'apprenant et ses propres
capacités intellectuelles et en particulier a sespnegs connaissances a ce qui
concerne le sujet actuel, D’'aprés la grille on ¥wu'il y a sept éleves(7) ont

montré une originalité dans leur productions ésrite
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CONCLUSION :

A partir de notre expérience, on a attiré la cosioku suivant :

Aujourd’hui en Algérie, Le systeme éducatif est &y@ ces dernieres années,
dans des changements profonds pour répondre aisxd#efa sociéte, c’est pour
cela l'enseignement du Francais langue étrangereptad 'approche par
compétence qui prilivigie I'apprenant et 'autonende ses apprentissages et lui
permet d’exercer ses compétences dans des sitslation
d’intégrations ;L’enseignement de la productiontéan fle a un objectif terminal;
gui est bien la maitrise des compétences en conuaimm ecrite.

Pendant ce constat adopté aujourd’hui par tous diemcticiens et les
pédagogues, on va confirmer notre hypothése etgdiedla production écrite n’est
pas l'application d’'une somme des regles linguisg] c’est aussi avoir la
motivation d’écrire.

Nous avons constaté que les apprenants ont corsnobgéacles lors la rédaction
des énoncés écrites, I'analyse des productiongegarous a permis de montrer la
défaillance des éléves a rédiger un texte cohéedntiche ainsi qu’ils ne
comprennent l'objectif visé et le non respect declasigne proposée par
I'enseignant ,ils ont employé un syntaxe pauvi@@ns complexe et moins créatif
et ils n'ont respectent pas la structuration ettéesps verbaux de chaque types de
texte .

Comme nous avons remarqué que linsuffisance dupdemonsacré a
I'expression écrite dans chaque projet et les gnaais négligent cette importante
activité et donnent moins d’'importance a les prtidns écrites des éléves et ils
n’essayent pas d’analyser leur erreurs commispétree leur incapacite.

A la fin, nous avons pu reéaliser qu’il faut comssicbeaucoup d’efforts a
I'amélioration de I'écrit chez les apprenants eisdat appel a plusieurs activités
qui auront la possibilité de rendre l'apprentissafge I'expression écrite plus
satisfaisante dans I'école algérienne.
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