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«Un adulteva lireun livre pour se distraire, un enfant va lire un livre pour se
construire »

Joann Sar
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« La recette d’un bon discours, c’est une tres bonne introduction... »

Michel Galabru(2006)



..................................................................... Introduction générale :

I ntroduction générale:

La littérature de jeunesse étend ses racines dans le XVII° siécle. C’est est une
discipline enseignée a I’école depuis des années; aors nous pouvons avancer que la
littérature de jeunesse est un genre destiné aux enfants et aux adultes, ou il est intéressant
de noter qu’il y a une certaine originalité dans cette littérature; elle est adressee
essentiellement aux enfants. La littérature de jeunesse est apparue par les écrits de Charles
Perrault et Fénelon, Puis au XIX° siécle elle apparait dans les Librairies d’Education par
Louis Hachette.

Depuis quelques années, les auteurs de la littérature de jeunesse ont accru les
rayons des librairies ol nous pouvons trouver une certaine créativite, 1’un des genres dans
lequel s’épanouissent en particulier les auteurs de la littérature de jeunesse comme
Greégoire Solotaref est «L’album » .1l est le premier objet culturel que I’enfant pourrait
manipuler et posséder dés son jeune age.

D’aprés les recherches de I’Histoire de I’aloum nous citons Claude Anne
Pamegagiani, qui montre combien les relations entre texte et image ont évolué. Aussi,
Anni Renonciat nous souligne a quel point I’image dans I’album peut refléter lavision qui
se fait a la période de I’enfance. Nous avons constaté que I’album en tant que genre
littéraire est un objet d’étude et support d’apprentissage de plus en plus exploité; des
études et des recherches montrent que les fonctions et les activités de I’aloum nous
semblent plus pertinentes pour ce qu’elles proposent aux apprenants comme ouverture
culturelle propre a éveiller leur imagination.

L’album offre des avantages a I’enseignement/apprentissage du FLE; nous nous
interrogeons sur la possibilité, des enseignants, a I’utiliser comme un support fiable a
I’école primaire et, afin d’aider les apprenants a enrichir leur vocabulaire.

A cet effet, nous poserons comme question :

Quelles pistes possibles pour I’exploitation de I’album de jeunesse comme
outil pédagogique dans I’enseignement/apprentissage du FLE afin d’améliorer
I’acquisition du vocabulaire ? »

Pour répondre a cette problématique, nous avons émis I’hypothese de travail :

L’image dans I’album pourrait étre prépondérante dans I’enseignement /apprentissage
du FLE pour améliorer I’acquisition du vocabulaire.

Afin de vérifier cette hypothése, nous étudierons d’une part, I’album de jeunesse
(genre littéraire ou support) et son investissement dans I’enseignement/apprentissage du
FLE. Ce qui nous permettra de consulter les différents enjeux de cet outil pour apprendre
facilement le vocabulaire. D’autre part, nous procéderons a I’analyse d’un échantillon des
propositions des expressions (écrites et orales) des apprenants de 5.A.P. Quant au choix
de cette classe, il est justifié par I’importance de cette année scolaire. Il s’agit d’une étape
charniére entre I’enseignement primaire et moyen.

Notre objectif est de tester I’aloum comme un support didactique dans
I’enseignement /apprentissage du FLE adopté au primaire, et de vérifier son efficacité afin
de doter I’apprenant d’outils lui permettant une meilleurs acquisition du vocabulaire. Cette
recherche consiste a mettre en exergue I’exploitation de la littérature enfantine (I’album)
dans les programmes éducatifs de I’enseignement/apprentissage du FLE pour les jeunes
enfants tout au long de leur cursus primaire.
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Notre travail s’organise autour de trois chapitres :

Le premier chapitre, est consacré a la présentation de I’aloum de jeunesse comme une
premiére rencontre avec la lecture. Ou nous cherchons a le définir en présentant les
différents concepts et méthodes et son réle dans I’enseignement/ apprentissage du FLE ;
notamment I’amélioration du vocabulaire.

Le deuxieme chapitre: se focalise sur I’enseignement du vocabulaire ; ou nous
cherchons a exposer les différentes conceptions de cette activité, et de montrer sont intérét
pour les apprenants.

Le troisiéme chapitre : est consacré a la description du corpus, le dépouillement des
résultats et enfin a I’analyse.




[ partie héorig

« La théorie, c’est quand on comprend tout et que rien ne marche... »



Premier chapitre:

L’album: un genre littéraire et un
support didactique

« Réver, c’est dormir avec des illustrations dans le texte »

Eugenio d’Ors Y Rovira



Chapitrel: ................... L album: un genre littéraire et un support didactique

Introduction partielle:

De nosjours, les supports éducatifs sont multimodaux ou I’illustration, le dessin et I’image
occupent une grande importance dans I’enseignement/apprentissage du FLE. En parlant de
I’illustration et de I’image, nous pensons directement a un genre tres investi; « L’album
de jeunesse ». L’album c’est un énoncé, visant & améliorer et a stimuler I’imagination de
I’apprenant et la rendre active..

1- Définition del’album :
Le Petit Robert définit I’alboum comme :

«Un recueil imprimé d’illustrations, de documents iconographiques ». (Le Petit
Robert, p. 45)

« L’album est un cahier cartonné ou relié destiné a recevoir des dessins, des
photographes, des disques. ».(Larousse).

A partir de la premiere définition nous disons que I’album est un texte écrit; illustré
par des images ou I’image traduit ce que dit I’écrit et vice versa. Et pour la deuxieme celle
de Larousse nous disons que I’album et un ensemble des feuilles portant des dessins et des
photos dans un cahier cartonné.

Lorsqu’on observe les deux définitions nous trouvons que le Petit Robert a traité
I’album au coté de contenu et I’autre Larousse le traite au coté de la forme. Mais nous
constatons que les deux définitions ont un éément en commun c’est I’image ou le dessin
qui est la plate forme de I’album.

Parmi les nombreuses définitions de I’album que nous avons pu trouver autour du
theme celle de Dominique Alamichel :

«D’un point de vue formel, dans la plupart des cas associent un texte a des
images ; matériellement, il s’agit de livre a couverture le plus souvent solide et
comprenant des pages et s’adressent a des tranches d’ages définies : 0 a3 ans, 4 a 7 ans
et 8 a 12 ans » (Dominique Alamichel. Albums, mode d’emploi : Cyclesl, Il et [11.).

A partir de ces propos on peut dégager plusieurs caractéristiques de I’album ou
I”auteur mets I’accent sur le coté matériel de I’album comme un objet et le rapport entre le
texte et I’image comme a dit Sophie Van der Linden :

« I’album serait une forme d’expression présentant une interaction de textes (qui
peuvent étre sous-jacents) et d’images (spatialement prépondérantes) au sein d’un
support, caractérisee par une organisation libre de la double page, une diversité des
réalisations matérielles et un enchainement fluide et cohérent de page en page » (VAN
DER LINDEN. Sophie. Lire I’album. 2° édition. Le Puy-en-Velay, L’atelier du Poisson
Soluble, mars 2007 Page et espace du livre, p.87).

L album est, donc, un texte narratif long qui présente une ceuvre compléte écrite pour
les enfants. C’est un texte authentique parce qu’il n’est pas écrit pour la classe de langue.
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Les histoires qu’il présente sont motivantes parce qu’elles sont imaginaires et fixées dans
la réaité. Aussi, ces histoires sont souvent drbles, amusantes et soutenues par des
illustrations agréables compl étant e sens.

Autrement dit ;

« L’album est une forme littéraire se caractérise par un mode de narration fondé sur
I’utilisation conjointe de I’image et du texte » (Art, Walter.15avril2012).

D’une autre maniere ; c’est un livre de littérature enfantine illustré ; non scolaire, un
outil extraordinaire d’enrichissement culturel, une forme de plaisir et de jouissance. Il
permet de construire des relations de causalité et une analyse graphique des illustrations.

L’album est un support privilégié pour instaler les apprenants en projet de la
lecture/écriture along terme. Les textes sont écrits avec des structures syntaxiques simples
et des mots résonnant, invitant a entrer dans des sonorités.

2- Le role de I’album :

L’utilisation de I’album de jeunesse en classe met les apprenants en vraie situation
de lecture parce qu’elle donne du sens a I’acte de lecture. L’album est aussi un
déclencheur et un facilitateur d’activités multiples en expression orale et écrite.

L’exploitation de I’album de jeunesse en classe motive les apprenants vers la
lecture d’autres albums. Alors, I’objectif principal de I’aloum en classe de FLE au premier
cycle est de donner aux apprenants le gout de lire puisque la lecture est |e point de départ
pour I’écriture/production. Cette interaction de lecture/écriture est la base de toute
approche en langue.

Pour ceci nous mettons I’accent sur les différentes apparences de I’album pour
mieux connaitre son role :

2-1- Du coté psychologique:

Lorsque nous cherchons a connaitre le role de I’album, psychologiquement, chez
I’apprenant nous pensons directement a la mémoire car il doit se référer a des
représentations comme un lexique déja acquis pour connaitre le sens du texte. Aussi des
connaissances culturelles comme [I’apparition d’un personnage célébre ou d’un lieu
connu...etc. ou I’apprenant va retenir le début de I’histoire pour suivre la suite.

Le déchiffrage de I’album donne a I’apprenant I’envie de penser ce qu’il oblige la
construction du raisonnement. C’est le cas quand I’enseignant demande & lui de terminer
la fin de I’histoire et situer les événements successivement. Nous appelons cette activité
«la gymnastique de I’esprit »; veut dire que I’apprenant cherche a justifier la continuité
des actes des personnages ce qu’il lui oblige a établir des relations entre eux. Alors
I’apprenant développe chez lui la compétence réflexive quand il est devant un album
implicite parce qu’il y a des auteurs ne donnent pas toutes les informations et |aissent cette
marque de I’ambiguité ce qu’il demande a I’apprenant de faire appel aux inférences et aux
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processus mentaux. Ces compétences du raisonnement sont bénéfiques pour le
dével oppement cognitif de I’ apprenant.

Nous n’oublions pas que I’album autorise un va et viens entre la fiction et la
réalité. Cette relation étroite ¢a va créer chez I’apprenant I’imagination c'est-a-dire une
relation entre ce qu’il y est vu a I’histoire et entre ce qu’il en vit ou imagine. Donc
I’identification de cette fiction c’est une activité mentale utilisée par I’apprenant pour
réaliser

«des expériences de pensée gque nous menons dans le grand laboratoire de
I’imagination ». (RICEUR Paul. Soi-méme comme un autre. Seuil, 1990. (L’ordre
philosophique), p.194).

2-2- Du cotéludique:

Si nous parlons de I’album de jeunesse, nous parlons de la narration d’une histoire,
ou I’apprenant sera curieux pour les événements déclenchés et ce qu’il passera ailleurs.
Donc la lecture de I’album c’est une activité tres importante pour enrichir le vocabulaire
d’un apprenant en classe du FLE, elle vise essentiellement la structure des mots soit au
niveau de I’oral ou de I’écrit, méme aussi, I’apprenant développe la culture littéraire d’une
langue étrangére.

De plus, I’album de jeunesse est la meilleure proposition pour la mise en place de

nombreuses activités, la preuve que la plupart des manuels scolaires introduisent ces
histoires pour I’amélioration du FLE chez un apprenant débutant. Alors, pour une bonne
utilisation de cet outil il faut le lire bien ; et le principale enjeu pour faire ceci c’est la
qualité de la lecture a haute voix avec: en premier lieu, une excellente prononciation
gu’elle doit étre comprehensive. En deuxiéme lieu, la variation selon les personnages de
I’histoire (voix et puissance) ; ou I’enseignant doit jouer par sa voix tous les réles des
personnages présentés. En troisiéme lieu, avec du ton et du rythme; la lecture doit étre
claire et animée. En quatrieme lieu, avec une intonation dans lequel I’enseignant doit
changer la hauteur de sa voix selon le cas (s’il y une interrogation, une exclamation).
Si I’enseignent respect ces bons conseils a suivre qui rendent la lecture & haute voix de
I’album intéressante et vivante, I’apprenant sera capable de le comprendre facilement et
imaginer la scene qu’elle passe devant lui, et il va méme le lire en toute puissance et
fidélité comme leur enseignant.

2-3- Du cotélinguistique:

A ce point nous parlons sur le développement de I’aptitude de I’écoute ; il est
conseillé dans les programmes et il se base sur la narration de I’histoire. Lors de la lecture
a haute voix de I’enseignant, I’apprenant est amené a créer un sens du lexique reconnu par
I’écoute ou par des actes visuels. Alors, I’enseignant va I’aider a prendre ces stratégies
pour les traduiser en mots.

L’écoute d’un ordre langagier est definit a sa familiariser avec le rythme, la
prononciation et I’intonation des phrases dans lequel affirme un auteur :
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«I’une des conditions d’un apprentissage réussi étant la qualité de I’écoute, sur
laquelle repose non seulement la compréhension mais aussi la qualité de I’expression, le
maitre crée les conditions les plus favorables a I’écoute d’une langue authentique, vivante
et naturelle » (Articleinconnu),

Donc il est préféré d’examiner I’apprenant a cet ordre la par I’écoute ou par
I’utilisation d’un support audio de I’histoire racontée.

C’est bien aussi pour I’enseignant a découvrir le vocabulaire et les structures
réutilisées dans les contextes des albums pour une bonne adaptation au terrain. Aussi, la
lecture de I’album donne un enrichissement d’un nouveau lexique qui est considéré a la
compréhension de I’apprenant, ce lexique est basé sur qu’a dit Yvon Rolland : « multi
sensorialité »c'est-a-dire le passage de I’apprentissage systématique par la compréhension
et I’ecoute a la phonologie et I’accentuation correcte du mot. Donc I’enseignant peut
produire son propre vocabulaire importé au choix de I’album au niveau des stades
lexicaux grammaticaux et phonol ogiques adaptés a sa classe.

2-4- Du coté culturd :

Il est conseillé de se poser aux apprenants un album connu dans la société et la
langue parlée, a partir de ce choix découle un acces culturel différent ou I'usage d’un
album connu facilite a I’apprenant de connaitre le sens, comme par exemple il peut faire
la comparaison entre I’histoire et la situation vécue. Par contre I’album non connu, il
risque de déséquilibrer laréflexion et |la compréhension de I’apprenant, par exemple : si on
demande alui de lire un album de la société frangaise comme « Lulu » ; il peut le susciter
un intérét face a quelque chose de nouveau. Aussi, il peut comprendre des éléments
culturels comparés comme le mode de vie ou de I’éducation de I’autre.

3- Lescriteresdu choix de I’album :

Pour choisir un album il faut prendre en considération des critéres. Nous dirons
gu’un seul album peut étre utilisé a plusieurs niveaux selon le besoin pédagogique et
I’exploitation didactique. Ce choix peut se porter sur des histoires connues et non connues
et sur des histoires réécrites d’une facon illustrée, ou des images sans texte pour
développer I’imagination de I’apprenant. Donc pour faire ce choix, les auteurs du domaine
proposent ce qu’il oblige a I’enseignant de connaitre. Premiérement, si I’histoire est
motivante et amusante pour ses apprenants. Deuxiémement, le contenu de I’histoire doit
étre familier pour faciliter la compréhension ou bien inconnue pour laisser I’apprenant
proposé des hypothéses. Troisiemement, I’image doit étre simple et claire explique ce qui
est écrit. Quatriemement, I’enseignant doit proposer une histoire présente des éléments du
suspense et de surprise, et des illustrations sont présentées comme un support pour la
compréhension de I’histoire. Cinquiémement, lesillustrations doivent étre claires par toute
laclasse.

Nous disons que I’enseignant fait ces choix selon ses objectifs et ses attentes et
surtout pour éveiller I’intérét de I’imagination et la connaissance chez I’apprenant.
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4- | nstruction officielle:

Le cycle de I’apprentissage fondamental affirme que I’album de jeunesse joue un
role trés important au cursus scolaire de I’apprenant. Il permet aux apprenants a écrire et a
lire des textes en frangais en basant sur des aspects de la culture écrite. Dans le domaine
du programme du cycle 2, la documentation écrite ou numérisée est la base pour toute
culture significative. La maitrise de langage et de la langue francaise facilitent la
compréhension des textes narratifs ou la découverte de I’aloum comme un moyen
d’alternance entre ce que a lu I’enseignant et ce que a compris I’apprenant en le
reformulant par son propre style ceci

«Est susceptible d’aider chacun a se doter d’une plus grande familiarité avec ses
textes ». (Ludovic-Jérome Gombault / Nadia Miri /Anne Rabany. Enseigner aujourd’hui.
Littérature : I’album. Cycle 2. BORDAS pédagogie, p. 16).

En souhaitant que le développement des stratégies de la compréhension des textes
longs donne une prioritaire a la lecture a haute voix pour maitriser bien le langage oral
sinon le langage écrite.

Aussi, I’institution officiel ajoute que I’album permet la prise de parole en dehors
de la situation scolaire ou

« |l est nécessaire de programmer des activités specifiques prolongeant celles qui
étaient mises en place a I’école maternelle » (Ibid. p. 17).

L’image dans I’album de jeunesse connait une grande nécessité a I’apprentissage
de la culture ou elle traduise |le message écrit pour un apprenant qui ne sait pas lire. Donc
I’image c’est un décodage pour I’apprenant.

Pour comprendre le texte littéraire, il doit étre I’utiliseé au sein des activités de
I’école. 1l est obligé a I’enseignant de faire une lecture a haute voix pour attirer I’attention
de ses apprenants pour faire a la suite une reformulation dans leurs propres mots du texte
entendu ou I’enseignant propose des découpages ont une relations avec les étapes
cohérentes du texte lu pour faciliter la synthése et le résumé qui sont une part importante
dans la compréhension du texte, cette éape de la synthése se construit de quoi ou de qui
parle le texte ?veut dire on cherche le theme du texte, et, sur ;qu’est ce qu’il dit ? C’est-a
dire le propos. Au plus loin de tout ¢a, il est obligatoire de diriger I’apprenant vers une
attitude interprétative :

«Le sens du texte littéraire n’est jamais totalement donng, il laisse une place
importante a I’intervention du lecteur ». (Ibid. p. 17).

5- Lavariation de I’album :

Le cycle 2 de I’apprentissage propose des diverses catégories de I’album
nécessaire selon le besoin et I’emploi et le niveau des apprenants, ces catégories se font a
partir du format, I’épaisseur, le type et la quantité de I’image et du texte.
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Nous pouvons synthétiser ces catégories en quatre: (I’album sans texte, livre
d’image, livre illustré, livre animé).

5-1- L’album sans texte :

C’est un album ou I’image joue le role du texte. C’est a dire elle se suffit pour
transmettre le contenu. Donc ce livre doit claire par ses images pour faciliter le décodage
chez I’apprenant.

5-2- Livre d’image :

C’est le contraire du premier livre ; ou dans ce livre I'image est influente et
importante, celle-ci domine sur tout le contenu, veut dire ce dernier est principalement
transmis par I’image avec un peu d’écrit pour mieux comprendre le support. Donc,
I’image, dans ce cas, assujettit I’espace physique du support.

5-3- Livreillustré:

C’est un type ou le texte existe le plus. L’écrit occupe toute la surface du contenu
qu’offre la page. L’écrit est le premier dans le certificat de la création et se suffit a lui-
méme. Et I’image vient pour illustrer le support mais elle est présente obligatoirement.
Alors le livre illustré c’est un livre dans lequel I’image proposant une premiére
interprétation du texte sans étre nécessaire de construire le sens de I’histoire par
I’enseignant. Dans ce cas la, nous déclarons qu’il y une relation qu’entretienne le texte et
I’image ; nous pouvons les traduiser en trois points: la redondance du texte et I’image,
c’est-a-dire on raconte par un texte et I’image illustre ce qui est écrit. L’alternance
narrative entre le texte et I’image ou le texte et I’image prennent en charge le méme réle
de I’histoire narree. Et enfin le décalage narratif de texte et I’image.

5-4- Livreanimé:
C’est un type différent aux types précédents, la ou ce livre est pour

« Découvrir les jeux de caché/ découvert, des questions/réponses, la maniere de
souligner la construction d’une phrase, les éléments du récit. » (Ludovic-Jérbme
Gombault / Nadia Miri /Anne Rabany. Enseigner aujourd’hui. Littérature : I’aloum. Cycle
2. BORDAS pedagogie, p. 39).

Ce livre est occupé pour la surprise, il donne I’envie de connaitre la suite par
I’observation et par une curiosité infinie. Le livre animé oblige le lecteur a chercher les
réponses aux questions posees dans le texte. Nous appelons ce type comme: livres
carrousels, livres a roues, livres a rabots...etc.

6- L’image dans I’album :

Comme nous avons dit que I’album se base sur I’illustration et I’image fait une
grande partie dans I’album. C’est pour ceci nous toucherons ce point pour mieux connaitre
I’importance de I’image.
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6-1- Définition de I’image :

L’image c’est un type de document représentant un fait réel ou non réel qui est
utilisé avec I’écrit pour transmettre des différents messages iconographiques qui sont
interprétés par I’individu et véhiculés par I’image. Ainsi, I’mage est I’expression
dominante au sein de I’album. Pour certains auteurs I’image est accessible car elle
transmet le rédl et elle traduit celui-ci en scene. Alors I’image c’est un rappel de la réalité,
elle donne une autonomie culturelle par rapport au réel. Pour analyser I’image il faudra
I’identifier, la décrire, et I’interpréter au sein du groupe social et culturel et scolaire.
L’image a pour but de reproduire ou d’imaginer une part de réel faisant un appel aux
souvenirs ou des évenements passés.

6-2- L’image et le texte écrit :

L’image dans I’album est la clé de la lecture du texte ou d’un coté, le lecteur peut
interpréter et comprendre le texte facilement. D’un autre coté, si le texte est ambigu
I’image permet de poser des interprétations pour le comprendre. Donc I’image est la clé
interprétative et le projecteur du texte pour trouver le bon sens.

6-3- L’image et I’'apprenant :

Nous avons déja dit que I’album de jeunesse adressé aux enfants dés 3ans a 10/12
ans donc il ne connait pas lire facilement, dans ce cas I’image manifeste pour la
compréhension de I’écrit chez I’apprenant. Elle est plus motivante que le texte parce
qu’elle demande peu d’effort pour le déchiffrage. Cette motivation est comme

«Un moyen de susciter le golt de la lecture, en particulier chez les mal-lisant ».
(Dansert —Léger, 1980, p.32).

Pour Deom :

« L’enfant se situe plutdt du coté de I’image »

Veut dire que I’image attire I’attention de I’enfant plus que le texte écrit, alors
« L’image améliore la réponse de compréhension » (Ibid. p.32)

Nous voyons que I’age des enfants est un facteur principal dans la compréhension
de I’image. Et pour choisir des livres illustrés il faudra prendre en charge certains
paramétres comme la fidélité de présentation, la profondeur, les couleurs, et l1a nature du
sujet...etc.

6-4- Lire I’image :

La lecture d’une image demande une compétence équivalente a celle de la lecture
d’un texte. Auss, il est de I’'importance de donner aux apprenants des clés qui leur
autoriseront de reconnaitre et d’organiser I’image qu’ils verront quant a faciliter I’accés au
sens. Pour étre un bon lecteur de I’image il faudra de commencer par une simple
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description, puis une compréhension a parvenir a I’interprétation. Si I’enseignant suit ces
trois étapes organiséesil iraa

« Pénétrer le sens profond d’une illustration ». (Ludovic-Jérdme Gombault / Nadia
Miri /Anne Rabany. Enseigner aujourd’hui. Littérature : I’aloum. Cycle 2. BORDAS
pédagogie, p. 60).

Lire I'image est tres compliqué par rapport & la multiplicité de la typologie de
I’image (esthétique, symbolique et sémantique...etc.) et sa forme (dessin, photographie,
peinture...etc.). La lecture d’une image c’est I’interaction du point de vue personnel, de la
culture et du résultat final d’un produit instrumental. Ne jamais dit que les compétences de
la lecture d’une image sont les mémes d’un texte, chacun a ses propres compétences et
construction du sens, aussi la grammaire de I’image est tres spécifique.

7- La mise en page dans I’'album :

Il existe beaucoup d’album difficile a choisir. Quand un enseignant choisira un
album pour ses apprenants en précisant un theme ou un projet il faudra d’observer la page
de garde parce que les apprenants remarguent les effets de papier peint. Aing, il va bien
choisir I’intérieur de I’album avec sa mise en page, son illustration... etc. puisque ces deux
éléments sont les plus fiables et nécessaire pour le bon choix d’un album. A partir de ce
point, Sophie Van Der Linden affirme qu’il existe des différentes mises en pages et
chacune a ses propres caractéristiques. Pour ellg, il y atrois types de lamise en page::

En premier lieu, une mise en page dissociative ou lataille des caracteres, le format,
le style typologique, la couleur...ont une grande importance et ils présentent des effets
visuel s intéressants.

En deuxiéme lieu, une mise en page associative ; ici le texte est ecrit sur I’image
c’est dire il fait parti d’elle.

Enfin, une mise en page conjonctive dans lequel le texte et I’image sont reserves
aux mémes espaces.

De plus, les mises en page de I’album sont nombreuses et voici quelques exemples :

«Page de gauche pour le texte, page de droite pour I’image, c’est la pratique
courante.

Page de droite pour I’action, la plus chargee de sens, la plus importante, surtout
dans I’album sans texte, les détails se prolongent sur la page de gauche.
L’alternance, page droite, page gauche, double page est souvent génératrice
d’effets de suspense. A elle seule, elle constitue déja un reécit.

L’alternance page de droite réve, imagination/page de gauche dévolue alaréalite,
accentue I’effet de contraste. ». Ludovic-Jéréme Gombault / Nadia Miri /Anne
Rabany. Enseigner aujourd’hui. Littérature : I’aloum. Cycle 2. BORDAS
pédagogie, p. 43).
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Grace a cette variété des mises en page I’enseignant va choisir I’aloum le plus fiable
pour leurs apprenants.

8- Lecture/Exploitation de I’album en classe :

L’enseignant doit choisir un album de jeunesse adapté au niveau des apprenants,
du point de vue, du théme, et des valeurs véhiculées (courage, entraide, amitié...). Au
cours de I’année scolaire, il est souhaitable de donner la possibilité aux apprenants de
choisir leurs propres albums de jeunesse.

L’exploitation de I’album de jeunesse se fera da la maniére suivante :
a- Un moment de découverte de I’album dans son ensemble :
C’est un moment dans lequel I’enseignant suivra certaines étapes sont :

Etude de couverture:

Il est obligé de faire un coup d’ceil sur tout ce qu’englobe la couverture ; (du titre,
auteur, illustration, maison d’édition...) et de la quatrieme couverture (resumé, illustration,

prix...).
Etudedu titre:

Il lit le titre et il essaye avec leurs apprenants de dégager des hypothéses du sens et il
essaye d’expliquer de quoi il parle.

Etude de I’illustration :

Ici I’enseignant va décrire I’image illustré par rapport a sa couleur, la composition de
I’image si elle est mise en bas ou au milieu de la page. Il explique aussi la relation de
I’image avec le titre et est ce qu’elle traduit le titre ou non.

L ecture en diagonale:

Consiste a survoler sur tout I’album et permet de repérer les mots clés et de s’informer
sommairement et aussi vérifier la premiéere -compréhension.

b- Un moment de lecture, analyse et production :

Au préalable, le texte est decoupé en unité de lecture par I’enseignant ; il arrétera

celles-ci a des moments stratégiques du texte (fin de la situation initiale, tournant dans e récit,
rebondissement, moments de suspense...etc. tout cela pour faire anticiper sur la suite du texte

et pour faciliter la compréhension chez I’apprenant.

Pour une bonne exploitation il est de préférence de:
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Travailler collectivement :

Nous prendrons tout d’abord le temps d’étudier les illustrations de I’album :
personnages, lieux, objets, couleurs, et leur répétition dans des différentes pages... Puison
lira le texte qui accompagne les illustrations pour retrouver I’ordre chronologique de
I’histoire (la structure narrative). Les apprenants sont appelés a préciser les hypothéses en
associant illustrations, mots ou phrases lus. IIs répétent des indices graphiques (points,
majuscules...) les uns et les autres confrontent leurs lectures en expliquant, en justifiant.

Ce moment est d’enrichissement pour tous les apprenants de la classe. Une fois ce
travail réalisé, I’enseignant propose I’écoute d’une lecture expressive qu’il fait lui-méme
ou que réalisent les meilleurs lecteurs de la classe.

L approfondissement de la compréhension de I’histoire se fera par des questions
ciblées qui porteront sur les personnages leurs roles, les évenements et sur la fin du texte.
Les questions doivent faire appel a des réponses que les apprenants trouvent dans le texte,
d’autres qu’ils devinent parce qu’elles sont implicites.

Cette approche permet I’appropriation de I’histoire en reconnaissant les différents
protagonistes, en identifiant les substituts lexicaux et grammaticaux dans un paragraphe.
C’est aussi, en constituant des classes de mots, en soulignant les marques
morphosyntaxiques, en prenant conscience de la cohérence d’une phrase que les
apprenants produiront a leur tour de I’écrit.

Travailler individuellement :

L’apprenant est appelé a faire des lectures individuelles, silencieuses ou a haute
voix de I’album. Il s’exerce a faire une lecture expressive d’un passage qu’il choisit. Il lit
pour produire un résumé oral, il théatralise les répliques d’un dialogue avec ses
camarades. En projet d’écriture, il lit pour écrire un court résumeé des évenements, pour
présenter les personnages, pour ecrire un court résumeé, des événements pour présenter les
personnages, pour mettre un dialogue du texte, pour une recréation sur le modéle.

Plusieurs prolongements sont possibles dans le cadre de I’étude de I’album :

-On peut participer a une écriture collective : donner son avis, choisir une production, une
phrase, une idée, justifier le choix opéré, légender un abum de lecture, dessiner une
couverture, chercher desimages et les découper pour illustrer le texte écrit.

-On peut aussi participer a un projet d’écriture en sous groupe pour le communiquer a
d’autres classes.

-Enfin, on peut proposer de lire a plusieurs un album de lecture devant un auditoire.
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Conclusion partielle:

Ce chapitre a éé une occasion pour nous, afin d’aborder les différents éléments
relatifs a notre recherche : I’album comme un support didactique et un genre littéraire.

Le chapitre suivant sera consacré a la pédagogie du vocabulaire et comment nous
utilisons I’album dans [I’acquisition de cette activité la plus importante a
I’enseignement/apprentissage du FLE.




Deuxieme chapitre:

L a pédagogie de
I’enseignement du
vocabulaire

« Casert aquoi levocabulaire ? Ca sert a t’aider dans ta pensée, a mettre des
mots sur tes émotions, tes sensations. Tu clarifies ta téte en sachant mettre le
bon mot sur la bonne chose. Et en te clarifiant la tete, tu te fais une
personnalité, tu apprends a penser. Tu deviens quelqu’un... »

Les yeux jeunes crocodiles, Katherine PANCOL
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Introduction partielle:

Etant donné que notre recherche s’inscrit dans le domaine de I’utilisation d’album
pour I’acquisition du vocabulaire dans I’enseignement/apprentissage du FLE, nous avons
consacré ce chapitre a la présentation détaillée de la pédagogie du vocabulaire et de
connaitre la différence entre le lexique et le vocabulaire. Aussi, nous mettrons I’accent sur
le point principal de notre recherche qui est le r6le de I’album pour I’acquisition du
vocabulaire.

1- Levocabulaireet lelexique:

1-1- Définition du vocabulaire:

Il'y a plusieurs définitions du vocabulaire et chacun a le traité tout dépend son
point de vue.

« Dictionnaire succinct qui ne donne que les mots essentiels d’une langue ». (Le Petit
Robert, 1987, P. 2106).

Larousse a définit le vocabulaire en citant ses types comme::
* « Ensemble des mots, des vocables d’une langue : le vocabulaire francais ».
* « Ensemble des termes propre a une science, a une technique, a un groupe, a un milieu,
a un auteur : le vocabulaire de la philosophie, vocabulaire de Hugo, le vocabulaire

argotique. »

* « Ensemble des mots répertoires dans un dictionnaire, une banque de données, une
nomenclature ». (Larousse).

Dans le dictionnaire de la didactique du FLE Jean Pierre Cug annonce que :

«Le terme du vocabulaire désigne I’ensemble des mots d’une langue ».
(Dictionnaire la didactique du FLE, 2003, Jean Pierre Cuq, p. 246).

Jacqueline Picoche de sa part adit que le vocabulaire est :

«L’ensemble des mots utilisés par un locuteur donné dans des circonstances
données ». (Précis de lexicologie francaise, 1992, Jacqueline Picoche, P. 44).

Delapart de Danielle Bailly ;

« Le vocabulaire constitue les mots d’une langue considérés dans leur histoire,
leur formation, leur sens ». (Danielle Bailly, 2007, Didactique de I’anglais, p. 3).
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A partir des définitions nous constatons que le vocabulaire est un ensemble des
mots propres a une langue, ou a une société bien précise.

Quand on dit vocabulaire on pense directement au sujet des mots qu’on veuille
apprendre dans une langue. Donc le vocabulaire est une liste exhaustive des occurrences
figurant dans un corpus.

Nous synthétisons gue les mots utilisés et employés par un locuteur dans un acte de

parole bien choisis et d’une communauté linguistique forment ce qu’on appelle : le
vocabulaire.

1-2- Définition du lexique:

Parmi les nombreuses définitions de ce concept ; Le Petit Robert a définit le
lexique :

«L’ensemble des mots d’une langue, considéré abstraitement comme un des

é éments formant le code de cette langue ». (Le Petit Robert, p.1089).

On dit que le lexique est un ensemble des unités significatives formant la langue de
I’individu.

Le Robert a définit le lexique comme :

« Ensemble indéterminé des éléments signifiants stables (mots locutions) d’une
langue, considéré abstraitement comme une des composantes formant le cadre de cette
langue ». (Dictionnaire Le Robert, 2007, p. 800).

N’oublions pas que Jean Pierre Cug annonce :

«Le lexique désigne I’ensemble des unités constituant le vocabulaire d’une
langue, d’une communauté linguistique, d’un groupe social, ou d’un individu... ». (Cours

de didactique du FLE, Jean Pierre Cuqg, 2003, p. 155).

En synthétisant, le lexique est la forme et I’unité du mot d’une langue.

1-3- Levocabulaire et lelexique:

Lelexique Levocabulaire

formes connues 1. Ensemble des formes connues
Ou passivement par un activement par I’énonciateur.

1. Ensemble des
activement

locuteur donné.
2. C’est un trésor de la langue francaise.
3. Renvoie alalangue.

2. C’est une reéalisation effective du
lexique dont I’individu se communique.
3. Renvoie au discours.
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4. Unité delalangue. 4. liste des unités de la parole.

1. Lexique et vocabulaire sont deux concepts qui ont relation étroite.

2. Pas de lexique sans laréalisation du vocabulaire.

3. IL n’existe jamais un vocabulaire sans la réalisation potentielle du
lexique.

4. Le rapport entre le lexique et le vocabulaire c’est de I’insertion.

5. 11 y aune seule batterie lexicale et il y aun vocabulaire général.

En résumant, cette partie par un simple schéma introduisant nos informations :

Vocabulaire Vocabulaire Lexique

2- L’enseignement/apprentissage du vocabulaire pour Jacqueline
Picoche:

Jacqueline  Picoche annonce dans son livre«Le vocabulaire et son
enseignement » :

« Le lexique général du francais est un ensemble structuré de vocables, associés,
reliés entre eux par des relations de sens (champs lexicaux, synonymie, polysémie,...), de
hiérarchie (hyperonymie...), de parenté et de forme (dérivation...), d’histoire
(étymologie...) constituant un immense et tres complexe réseau.

Tout naturellement, un enfant apprend peu a peu, par immersion dans I’oral, puis
dans I’écrit, le vocabulaire dont il a besoin pour s’exprimer, communiquer et acquérir des
possibilités de choix dans I’expression d’une idée. (Il y a des cas ou il faut dire «un
chien », d’autres ou il faut pouvoir preciser « labrador »par exemple).

Mais cela, ne va pas sans peine ni sans insuffisance voyons le cas d’un mauvais ou
moyen lecteur tatonnant lors de la lecture des textes contenant des mots méconnus ou
mal-connus: pour devenir autonome dans la construction du sens, il doit savoir
interroger I’adulte, les usuels ou les outils disponibles, en fonction de ses besoins, ce qui
ralentit la lecture et lui 6te beaucoup d’intérét. Alors qu’on tient pour nécessaire, « pour




Chapitre2:........ccoovviiiennn La pédagogie de I’enseignement du vocabulaire

comprendre un texte », la mémorisation de mots lus dans des contextes variés, il y a fort a
parier qu’il n’aura pas le gout de lire souvent des textes de plus en plus longs ».

Elledit auss :

«ll ne faut pas se laisser leurrer par des propos faciles: Non, I’imprégnation
laissé au hasard de la conversation et de la lecture/écriture ne suffit pas a développer le
vocabulaire, méme si elle apporte beaucoup a ceux qui maitrisent déja I’essentiel.

Non, il ne faut pas attendre qu’un enfant demande le sens d’un mot pour le lui révéler.
Oui, les enfants sont capables d’abstraction bien plus qu’il ne nous semble : par exemple,
rien de plus abstrait que des mots comme chose, truc ou machine, exploités a foison par
lesjeunes.

A I’école primaire comme au début du college, on ne fera donc pas des cours de
savante lexicologie, mais de savoureuses et nourrissantes lecons de vocabulaire. Elles
seront faites selon des principes simples, et réalisées de fagon aussi systématique et
méthodique que pour d’autres enseignements. Elles devront faire I’objet d’une
progression réfléchie et d’une programmation organisée. Et bien entendu, afin de
développer I’exploitation du vocabulaire déja rencontré, il faudra favoriser son réemploi
en production, tant a I’oral qu’a I’écrit.

Cette expérimentation propose d’enseigner le vocabulaire comme une discipline a
part entiére tout au long de I’enseignement élémentaire ainsi qu’au début du collége, mais
sans oublier qu’il se situe dans un tout, ainsi : le passage de I’oral a I’écrit au cours de la
lecon de vocabulaire développera nécessairement la conscience orthographique et la
valorisation de I’orthographe ; chaque mot s’inscrivant dans un contexte syntaxique et ne
se réduisant pas a ses aspects lexicaux, I’enseignement du vocabulaire concernera
nécessairement aussi la syntaxe, avec un travail sur la phrase simple et complexe ».
(Jacqueline Picoche, 2011, p.1, 2).

3- L’acquisition du vocabulaire :

Acquérir le vocabulaire chez un apprenant c’est un point essentiel ou la
didacticienne Jacqueline Picoche déclare :

« En classe, le vocabulaire s’acquiert la plupart du temps fortuitement, de
maniére « intégrée », dans toutes les disciplines de fagon transversale, interdisciplinaire,
ains que dans les textes rencontrés en classe de francais (avec cette utile temps
d’interrogation sur les mots non-compris, par exemple). Il ne faut certes pas mépriser «
immersion » mais il faut la compléter et c’est ce que se proposer de faire la démarche
exposeici ». (Ibid. p. 1).
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3-1- Levocabulaire actif et le vocabulaire passif :
*Levocabulaire actif :

C’est un ensemble des mots qu’un locuteur est capable d’employer spontanément.
Aussi, c’est un ensemble des mots connus et utilisés dans des contextes écrits ou oraux.
C’est un vocabulaire dit : « Vocabulaire produit ».

*Levocabulaire passif :

C’est un ensemble des mots connus mais pas ou peu utilisés. C’est un vocabulaire
dit « Vocabulaire compris ». C’est un vocabulaire adressé aux enfants car ils ont compris
les mots au contexte employé maisils ne savent pas comment les utilisés ou les réutilises.

Pour que ces mots soient utilisés par les enfants, il faudra les rencontrer plusieurs
fois et les manipuler dans les différentes activités de structure et de mémorisation.

Mais, il y aun certain risque ou les mots acquis du vocabulaire actif retournent ace
gu’on appelle le vocabulaire passif s’ils ne sont pas utilisés au contexte quotidien de
I’apprenant, donc il faudra de les mobiliser aux contextes différents.

En plus, nous disons que la variété du vocabulaire chez un apprenant s’explique
selon la différence de la famille, le langage employé, les interactions vécues, et surtout la
lecture... c’est pour ceci, I’école joue une grande responsabilité ou elle donne de la chance
a tous les apprenants d’acquérir un bon vocabulaire dit actif pour qu’ils puissent
s’exprimer couramment soit au niveau de I’écrit qu’a I’oral.

3-2- Lamémorisation :

Lorsque nous disons « mémorisation » nous pensons a « la répétition ». Veut dire
quand on donne aux apprenants une serie des mots, ils les répetent plusieurs fois pour
gu’ils puissent meémoriser facilement d’une mémoire episodique a une mémoire
sémantique. Brievement, a passer du vocabulaire passif a un vocabulaire actif.

La mémorisation c’est trés importante au fil de I’apprentissage sous I’effet de la
répétition ; « a I’aide a la mémorisation va de paire avec la répétition ».

Pour mieux comprendre qu’il y a une relation étroite entre ces deux activités on
prend cet exemple: on veut sauvegarder quelques mots chez un apprenant pour les
réutiliser ; on insére ces mots dans des différentes phrases en mettant des activités
structural es permettant de faciliter la récupération et la réutilisation.

Apres ¢a, on leurs demande de les répéter de 8 410 fois. Si on réussie a cette étape,
I’apprenant va manipuler tres bien et les mots vont étre sauvegardés facilement en
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mémoire. Donc on va atteindre au moins par 75% notre objectif de I’acquisition du
vocabulaire chez un apprenant au primaire.

4- Lalecture destextes pour apprendrelevocabulaire:

Pour enrichir un vocabulaire il faut lire, lire et lire. Le role de I’école est
d’accroitre la motivation a lire, et le plus important a I’apprentissage du vocabulaire
venant par la lecture personnelle d’un apprenant. Mais, la question que se pose : Est ce que
I’apprenant lit ? Est-ce qu’il fait une lecture plaisir ? ET, qu’est ce qu’il lit ? bien sur il lit
mais gue des simples contes et textes, et des BD qu’ont un pauvre vocabulaire et il n’est
suffisant pour une meilleure acquisition.

«Mais a partir d’un texte pour faire une lecon de vocabulaire, sous le nom «
activité d’approfondissement » est forcément ou artificiel ou non systématique. Non
systématique si on se contente des mots rencontrés dans le texte, qui ne couvrent jamais
I’ensemble des principaux éléments d’un champ actanciel, artificiel si, a propos d’un texte
on développe tout un ensemble lexical qu’il ne contient pas et avec lequel il n’a qu’une
relation vague. Je suis tombée dans les dossiers fournis, sur un texte de genre fantastique
a partir duquel I’enseignant avait développé le theme de « la peur ». Le vocabulaire de
«la peur » ainsi, répertorié comportait les mots fantdme et cimetiére. Par contre, on n’y
trouvait pas des verbes comme craindre et s’inquiéter...

Or, on peut avoir peur de toute sorte d’autres choses que de fantdmes, ce n’est méme pas
un castres fréquent. ».

Le méme auteur goute::

« L’enseignant voulait développer a ce sujet le vocabulaire de la parenté, des
sentiments, des lieux et des déplacements, c’est beaucoup ! C’est trés bien pour une
explication de textes, mais c’est trop pour une lecon du vocabulaire. ».

Aussi, il est de préférence de choisir un texte facile a traiter pour un apprenant du
primaire, préférable, de mettre en évidence un texte selon la société vécue de I’apprenant

«Un enseignant est fait une lecon de vocabulaire systématique a partir de mots
« chien » comme celle que nous avons suggéré plus haut. |l es tout naturel, aprées cela
d’aborder la fable de la Fontaine, le loup et le chien, et d’en tirer le meilleur profit. De
méme quelques bonnes lecons de vocabulaire sur les mots acheter et vendre, préter et
emprunter, devoir, intérét, permettraient aux eleves d’entrer de plain- pied dans la
comedie de L avare. ».

En synthétisant le point de vue de cet auteur que; pour une meilleure acquisition du
vocabulaire et un bon enseignement il est conseillé de faire des lecons systématiques du
vocabulaire & partir d’un texte au bon choix. On choisis un texte simple a un vocabulaire
lié au contexte social.
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5- L’album : un support favorable pour I’apprentissage du vocabulaire :

Nous disons que I’aloum joue un grand role pour I’acquisition d’un excellent
vocabulaire. L album est toujours présenté pour enrichir I’oral d’un apprenant en utilisant
le lexique car I’apprenant est confronté a une base lexicale trés riche. Ainsi, I’album
s’intéresse a des conduites langagiéres favorables a I’acquisition du vocabulaire, donc il
construit des apprentissages langagiers.

5-1- Lesensdu mot :

Le mot est I’axe du vocabulaire, il doit étre le centre d’intérét a étudier pour
I’enseignant et I’apprenant, c’est pour ceci le choix d’un mot est trés sensible pour le
comprendre et le réutiliser.

Ce qui est intéressant aux didacticiens que I’enseignant du vocabulaire et du
lexique est d’étudier les mots d’une maniere isolée puisque un mot ne peut pas étre isolé
des autres mots parce que

« La langue n’est pas un simple répertoire » (Micheline Cellier2008, p. 33).

C’est adire quand un mot est compris et mémorisé, il faut étre lié étroitement avec
les autres mots dans un contexte approprié (une phrase, ou un texte...). Cette étude des
mots c’est une facilité a la compréhension dans un milieu naturel pour donner une vie a un
mot.

M. Cedlier (2015) indique: «vocabulaire et syntaxe sont liés, avec des
interférences entre la construction et le sens » (Ibid. p.27).

En effet, le milieu naturel syntaxique du mot c’est la phrase qu’influence le sens
du mot permettant de rendre en compte la polyseémie des mots qu’entretient les mots entre
eux, et qui met en relation les différentes significatives avec les différentes structures d’un
mot polysémique.

Aussi le synonyme d’un mot se différe selon I’usage et il existe des mots sont liés
entre eux pour former une combinaison lexicale ou un champ lexical.

Pour aler au plus loin M. Cellier a traduise I’étude du sens des mots a travers les
deux cycles (2,3).
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Le tableau suivant introduit ce qu’on a dit :

Etude de sens du mot

Le sens d’un mot Lesrelationsentreles mots
Nation * Le sens des mots en contexte. *Homonymie.
lexicale *Lapolysémie. *Synonymie.
abordée *Sens propre/ sens figuré. * Autonymie.
*Champ lexical.
*Registre de langue.

(D’apres le guide pour enseigner le vocabulaire a I’école primaire, sous la direction de
M. Cellier. Retz.2015). (Voir I’annexe n°1).

N’oublions pas que le verbe utilisé dans la phrase dans I’enseignement du
vocabulaire a une place notable car il est I’axe principal de la structure de la phrase.
Autour d’un verbe on va remplir le vide des noms pour éclaircir le sens. Ces noms que
nome J.Picoche «les actants» qui sont des « Mots indispensables au verbe pour qu’il
offre un sens complet » (J.Picoche 2011, p.2).

5-2- La diversité langagiere de I’album de jeunesse pour apprendre le
vocabulaire:

L’album de jeunesse ouvre la porte a I’étude du vocabulaire parce que les
apprenants ont besoin a cette perspective pour dégager les informations données du texte
et pour déduire le sens des mots utilisés dans le texte. Donc le contexte d’album va offrir a
un apprenant I’esprit narratif pour qu’il puisse comprendre le sens.

D’aprés le B.O™ de 2008 ;

« La richesse du texte littéraire permet des apports spécifiques : ces textes sont
choisis pour la qualité de leur langage. Correction syntaxique, vocabulaire précis, varié
et employé a bon escient. L’étude du vocabulaire peut étre mené a partir de supports
textuel s intentionnellement choisis ».

L’album permettant d’établir des unités de I’apprentissage par rapport a un champ
lexical adopté pour I’acquisition du vocabulaire.il est possible de faire une lecture en
réseaux autour des mots est élargit. Selon M.Cellier:

« Les contextes actualisent chaque fois un sens particulier et permet de ce fait
I’acces au sens d’un mot » (M.Cellier2015, p.26).

B.O: Bulletin Officiel.
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C’est-a-dire le contexte choisis va rencontrer des différentes constructions
syntaxiques a I’aide de I’utilisation de I’album de jeunesse.

6- L importance de I’album de jeunesse pour acqueérir le vocabulaire :
Sophie Van der Linden indique :

« L’album est une forme d’expression présentant I’interaction de texte (qui peuvent
étre sous jacents) et d’images (spatialement prépondérantes) au sein d’un support,
caractérisée par une organisation libre de la double page, une diversité de réalisation
matérielle et un enchainement fluide et cohérent de page en page» (S.Van der
Linden2006, p.87).

L’apprenant entre dans le domaine de la littérature par cet outil qui est I’album.
Gréace a I’illustration, I’apprenant comprend bien I’histoire racontée par son enseignant, et
I’apprenant va prendre un plaisir de narrer cette histoire a sa fagon pour ces collegues.

Si I’apprenant arrive a I’étape de connaitre I’apprentissage de la lecture, la
dimension du texte et de I’image pour lui va changer ou, dans une interaction, I’illustration
et le texte sont subordonnés I’un pour I’autre.

En effet, la relation est étroite et complémentaire entre le texte et I’image ou elle
apporte a un locuteur des arguments sur le contenu de I’histoire, aussi, elle donne des
habilités sur une situation et développe chez I’apprenant I’esprit de la description. Donc
I’image et le texte ont une grande consolidation entre eux.

Quand I’apprenant comprend ce qu’il a lu il le donne un sens, il va mieux saisir les
informations et il va étre met au bain de I’histoire facilement.

L’album de jeunesse est un support de motivation et d’intérét, il est ludique et
curieux pour les apprenants qui apprécient sesillustrations accordées par des courts textes.

Dans I’enseignement, I’enseignant va multiplier le choix de I’utilisation de I’album
parce qu’il n’est pas limité a son choix, le plus important c’est la maniére de rendre un
apprenant actif pour enrichir son vocabulaire.

L’enseignement du vocabulaire s’intéresse a I’accés du sens et du contexte car la
base d’un vocabulaire actif c’est la manipulation systématique.

L’album de jeunesse reste toujours un support le plus fiable et de qualité offrant
des dimensions esthétiques d’un écrit pour acquérir un certain bagage lexical et du
vocabulaire que les ne trouve pas dans un autre type de I’écrit.
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Conclusion partielle:

Apres avoir défini les différents concepts du vocabulaire et comment les
théoriciens et les didacticiens introduisent I’acquisition du vocabulaire a partir d’un album
de jeunesse, nous essaierons dans la deuxiéme partie, de montrer notre enquéte et notre
expérimentation.




1 artie nrati

« La pratique, c’est quand tout marche mais on ne sait pas pourquoi... »
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Introduction partielle:

Nous avons mené une enguéte de terrain au niveau d’une ecole primaire avec les
apprenants de la 5°™ année primaire; a I’aide d’un questionnaire destiné aux enseignants
du primaire de notre wilaya. Nous procéderons, ensuite a I’analyse détaillée de chaque
point utilisé dans notre corpus pratique.

1- Description du cor pus:
1-1-L’objet d’étude:

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre theme de recherche du master
« L’album dans I’enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de 5™
A.P».

Notre enquéte s’est déroulée en deux moments; afin d’optimiser notre démarche et
atteindre notre objectif principal, celui de tester I’efficacité de I’album de jeunesse comme
un nouveau support didactique pour les apprenants; au niveau de I’amélioration du
vocabulaire.

Le premier moment concerne I’administration du questionnaire aux enseignants.

Le deuxieme moment concernant le protocole expérimental sur le terrain ; comme
enseignante non participante.

1-2- La méthode suivie:
1-2-1- Présentation de I’établissement:

Notre enquéte s’est déroulée a I’école primaire : « Sahtel Mohamed Ben Athmen »
L’établissement est situé dans la cité Moussa Redah a khenchela, il se trouve en face de la
mosguée : « Ali Ben Abi Taleb ». Ce qui nous afacilité le travail de notre expérimentation
c’est que le directeur et I’enseignante ont bien acceptés de nous recevoir, et de contribuer a
I’avancement de notre recherche.

1-2-2- Détermination de I’échantillon:

Nous avons limité notre expé&imentation a un échantillon représentatif des
apprenants de la 5.A.P. Cette expérimentation s’est déroulée a la fin du troisieme
trimestre ; la premiére semaine du mai; car les apprenants ont un examen final.

1-3- Matériels utilises:
1-3-1- Le questionnaire:

Nous avons administré le questionnaire aux enseignants de I’école algérienne et
notamment de notre willaya « KHENCHELA ». Et les enseignants sont invités a répondre
afin d’enrichir la possibilité de I’utilisation de I’album comme un support didactique pour
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I’acquisition du vocabulaire. Pour consolider notre recherche et répondre a notre
problématique afin de confirmer nos hypothéses.

Le formulaire de questions comporte dix questions; des questions au multi choix et
d’autres directes. Les questions peuvent obtenir plusieurs réponses selon les propositions
données. Ces questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants aux différentes
écoles du centre ville de notre willaya. (Voir I’annexe n°02).

1-4- L’expérimentation:

Afin de mener a bon terme notre travail de recherche, I’expérimentation est un
choix incontournable. Nous avons assisté avec une enseignante, comptant une expérience
de six ans dans I’enseignement au cycle primaire, et qui nous a permis d’assister aux
séances de ces cours pour appliguer notre protocole expérimentale.

Nous avons consacré cing séances; durant la premiére séance, nous avons procédé
a une prise de contact (négociation) ou nous avons observé la maniere et la méthode
d’apprentissage de I’enseignante avec leurs apprenants. Donc nous avons fait deux types
de grilles d’observations; la premiére concernant I’enseignante, et la deuxiéme concernant
les apprenants.

Nous avons décidé de filmer notre expérimentation mais les parents des apprenants
et le directeur ont refusé notre requéte, nous avons opté pour une observation détaillée tout
au long des séances passées. Nous avons, donc opté pour une observation non
participante.

A la présentation de notre lecon qui se base sur I’album de jeunesse comme un
support didactique pour améliorer le vocabulaire des apprenants; nous avons programme
deux activités, la premiére est la compréhension de I’écrit; en choisissant deux extraits
d’un album; pour un déroulement de trois séances; deux séances pour le premier extrait,
parce qu’il est un peu long et les apprenants n’ont pas I’habitude de lire des textes longs
c’est pour ceci nous le devisons en deux parties pour faciliter I’attache de le comprendre;
et une séance pour le deuxiéme texte. La deuxiéme activité est de la production écrite,
aussi pour une séance. C’est deux activités seront trés fiables pour connaitre si I’apprenant
a bien acquis le vocabulaire a partir d’un nouveau genre et un support qui est I’album.

1-4-1- L’observation de la séance de négociation:
1-4-1-1- La grille d’observation: « Enseignante »:

Nom de I’enseignante : Méafa Kenza
Niveau : 5.A.P

Heure du cours : 13h &414h15
Ladate : 28/04/2019

L activité enseignee : orthographe
Le cours: I’infinitif
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Début de séance

Oui

Non

1) L’enseignante arrive avant la séance :
*avant les apprenants

* aprés les apprenants

2) Elle salue les apprenants.

3) Elle prépare son matériel nécessaire

4) Elle commence sa lecon a I’heure.

5) Elle fait un rappd du cours précédent.

6) Durant les premieres minutes du cours le climat de la classe est :

Came Ordonné Stimulant Tendu

v

4

Bruyant

Pendant la séance

Oui

Non

1) Afin d’attirer I’attention des apprenants elle:

*Se déplace dans la classe.

*Utilise I’humour pour attirer I’attention des apprenants.
* Parle avec une intonation.

*Utilise les gestes et les mimes.

ANENEN

2) Quand elle explique lalecon :

*Elle utilise un outil pédagogique bien précis selon le niveau de
Ses apprenants.

*Elle s’exprime avec des phrases simples.

3) L’enseignante utilise le tableau en gardant le contact avec
I’apprenant.

4) Elle encourage ses apprenants.

5) Elle écoute leurs apprenants et comprend leur réaction.

6) Elle motive |les apprenants.

7) Elle utilise la langue maternelle pendant I’explication.
*Forte utilisation.
*Moins utilisation.

8) Elle renforce leurs apprenants
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9) Laconsigne des activités est claire. 4

10) Larelation entre I’enseignante et leurs apprenants est :

Professionnelle Personnell Respectueus Amicae Impersonnelle
v e e v
v
Lafin de séance
1) L’enseignante fait un retour a la lecon :
* En synthétisant. v
* En questionnant | es apprenants. v
* En donnant des exercices. v
2) Elle donne letitre de la prochaine séance 4
3) Elle termine a I’heure v
4) Elle donne I’occasion aux apprenants pour discuter v

Commentaire: Nous avons observé pendant cette séance que I’enseignante facilite
I’information aux apprenants ; ils comprennent ce qu’elle leur demande et ce qu’elle leur
dit. Aussi, nous avons remarque que la relation entre eux est amicale, ce qui est souhaitable
dans la relation enseignant /apprenant.

1-4-1-2- Lagrilled’observation: « Apprenant »:

Nombre des apprenants (général) : 37 (15filles) et (22 garcons)
Nombre des apprenants redoublants : 3 (2 garcons et unefille)
Nombre des apprenants absents : Pas d’absent

Nombre des apprenants présents : Tous

Début dela séance Oui Non
1) lls font le retard apres I’enseignante. v
2) llssaluent leur enseignante debout. v
3) llsportent leurstabliers. v
4) llspréparent leurs affaires.
5) Ilsfont le bruit en s’installant. v
6) |lsse souviennent du cours précédent.

Commentaire: A ce moment |a, nous avons remargué que les apprenants ne préparent
pas leurs affaires et a chaque fois ils demandent : « Madame je veux un stylo bleu, un
stylo vert, un effaceur... »Et pour le rappel du cours précédent la plupart des apprenants
ne répondent pas sauf les excellents du classe. Donc nous remarquons qu’il y a un temps
mort pendant cette période.

Pendant la séance Oui Non
1) llssuivent leur enseignante. v
2) lls bavardent au moment ou I’enseignante utilise le tableau. 4
3) llsparticipent lorsqu’elle pose des questions. v
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4) s posent des questions s’il y a une ambiguité :
A leur enseignante.
A leurs camarades.

5) Lorsqu’ils répondent aux questions ; Ils s’articulent bien. v
6) lls écrivent en parallele avec I’enseignante. v
7) s ont besoin de I’explication de la consigne. 4

8) Quand ils ont besoin d’aide ils demandent ¢a :
A leur enseignante.
A leurs camarades.

9) llsutilisent lalangue maternelle en répondant. v

Commentaire: Dans cette partie nous avons observé que les apprenants ne posent
aucune guestion ni a leur enseignante, ni entre eux. Auss nous avons vu quand ils ont
besoin d’aide ils vont demander ¢a a leur enseignante et leurs camarades juste pour
confirmer leurs réponses. Les apprenants utilisent I’arabe pour transmettre I’idée a leur
enseignante.

Lafin dela séance Oui Non
1) Lesapprenants synthétisent bien lalecon. 4
2) lls répondent au questionnaire de I’enseignante. 4

3) Enfaisant lesexercices:
Ils bavardent ensembles.
II'y ades apprenants ne fait pas ses activites.
Ils sont curieux du cours prochain.
Les dernieres minutes ; ils demandent de sortir de la classe.

Commentaire: Pour la derniere observation, les apprenants font un bruit parce qu’ils ont
I’occasion a bavarder et laisser les activités a coté sauf quelques apprenants sont calmes et
ils font leurs activités calmement. Toute la classe ne s’intéresse pas au cours prochain.
Chague deux minutes un apprenant demande la permission pour sortir de la
classe ; « Madame jevais au toilette ».

Remarque: lesdeux grilles ;(voir I’annexe n°03)

1-4-2- Présentation destextes et I’auteur:

Présentation du texte:

Les textes gque nous avons choisi se sont des extraits d’un album de jeunesse
s’intitule: « Et si Ramadan m’était conté... » Qu’est écrit par Iréne Rekad. (Voir I’annexe
n°04).

C’est un livre de 30 histoires a travers le monde, illustrées pour accompagner les
premiers pas de I’enfant dans son apprentissage. L’enfant pourra découvrir chaque jour du
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mois de ramadan une histoire chargée d’une morale. Il se rendra également compte du
caractere universel de notre religion d’islam.

L’auteur du texte:
Iréene Rekad; c’est une femme de nationalité francaise. Elle est née a Gilette,
Alpes. Maritimes; le 19 septembre 1969, d’un pere nicois et d’une mere corse. Son nom
complet est Iréne Bonifassi Rekad.

Aprés I’obtention du baccalauréat littéraire en 1987, elle poursuit trois années de
classes préparatoires ENS au lycée Masséna de Nice. Elle obtint un DEA de philosophie a
I’UFR Nice Sophia. Antipolis en 1995, puis un doctorat de philosophie.

C’est une chercheuse en philosophie et spiritualit¢ musulman, elle se convertie a

I’islam a I’age de 21 ans.

Irene Rekad c’est une femme mariée et mere de 5 enfants. Elle a passé 10 ans en
Algérie (de 2003 a 2013), pendant lesquelles elle a donné des cours de frangais et a publié
de nombreux ouvrages scolaires et universitaires. Presque, tous ses écrits, parlent de
I’islam ; les plus célébres ouvrages sont: «C’est quoi le Coran?», «C’est quoi

Ramadan ? », « C’est quoi I’Islam ? », « Histoire de Rabi’a Al’Adauiyya ».
L’objectif du choix des textes:

Nous avons choisi cet aloum parce qu’il raconte tous les moments habituels du
mois sacré. Notre expérimentation coincide avec le début du ramadan. Notre objectif
principal est de mettre en exergue I’investissement et la place desillustrations qui dans le
texte écrit, pour faciliter I’amélioration de I’apprentissage du vocabulaire pour un

apprenant alafin de cycle primaire.
1-4-3- Le déroulement des séances:

Nous avons préparé la fiche pédagogique pour les deux premiéres séances de la
compréhension de I’écrit et de la deuxiéme activité; celle de la production écrite pour
I’enseignante a suivre, et nous lui avons laissé le libre choix pour passer a la troisieme

séance.
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Lepremier support:

Séance O1:

A- Lafiche pédagogique:
Activité: Compréhension de I’écrit.
Théme: Lesinvités (1lérepartie).

Acte de parole :-Présenter/informe - Donner son avis.

Compétence terminale visée: -Lire et comprendre un texte d’un genre nouveau et
apprendre des nouveaux mots et expressions.

Composante de la compétence visee : Construire du sens a I’aide d’éléments du para
texte (illustration).

Compétence Transversale:

— D’ordre intellectuel : -Rechercher seul des informations dans des documents
proposés. - D’ordre méthodologique : -Exercer ses capacités de classement des
documents et de catégorisation desinformations.

— D’ordre personnel : -Exprimer ses idées et échanger avec les autres en montrant
de I’intérét et du respect.

Les valeurs : le respect du milieu et de I’environnement, condition nécessaire a
I’édification d’un monde plus humain.

Objectifs a atteindre:

- Solliciter I’échange/Prendre la parole et échanger autour d’un théme.
-Décrire ce qu’on voit sur une image.

- Faire le lien texte/illustration pour comprendre I’histoire.

- Acquérir un vocabulaire.

Déroulement de I’activité :

|-Eveil de I’intérét :

Accepter toutes les réponses possibles et les porter au tableau.

I1-Moment de découverte (mise en contact avec un texte écrit) :

- Faire observer les él éments périphériques du texte :
- Qudl est letitre de ce texte ?
- Combien y a-t-il de paragraphes ? Comment reconnai ssez-vous un paragraphe ?
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[I1-Moment d’observation méthodique :
-Lecture silencieuse :
-V érification des hypothéses : (effacement des hypotheses erronées).
-Lecture magistrale : La maitresse dit |e texte sur un ton naturel.
-Explication des mots difficiles:
*Se géner : se déranger.
* Franchement : réellement, clairement.
*Sincérité : franchise, vérité.
-Lecture individuelle : attirer I’attention des éléves sur le respect des liaisons, de
I’enchainement, et de I’intonation.
» Compreéhension globale du texte :
-Combien d’images dans ce texte? Que représentent-elles ?(accepter toutes les
hypotheses).
-Quelle est la source du texte ?
-Qui est I’auteur du texte ?
-De quoi parlele texte ?
-Donnez un mot de laméme famille que « invité ».
V- Moment dereformulation personnelle:
Compr éhension détaillée du texte :
1) Par quelle expression commence e texte ? Elle indique quoi ?
2) Pourquoi lamaman passe plus du temps alacuisine ?
3) Comment s’appelle le petit enfant des invités ?
4) Que veut dire le mot « connaissance » ?
5) A guel temps est conjugué les verbes du texte ? (vous alez choisir un verbe comme
exemple).
6) Quelleest lapriére citée au texte ? quel est le nombre de raka’a dans cette priere ?
7) Lamére de Mansour, combien a fait de raka’a ?
8) Que veut dire le mot « priere» ? (vous demandez aux apprenants d’utiliser le
dictionnaire)
9) Ladame apporte des choses a Eddy, lesquelles ?

V- Moment d’évaluation:
Demander aux apprenants de Faire un petit résumé.

B- Letexte:
Lesinvités (1%° partie)

Aujourd’hui, maman posa plus de temps que d’habitude a cuisiner. Car ce soir,
des invités venaient a la maison.

Des amis libanais arrivaient a I’aéroport et papa était parti les y attendre.
-« Lesinvités, ils sont des enfants ?» demanda Eddy a sa mere.

-« QOui, ils ont un petit garcon »
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-« Comment s’appelle t-il ?»
-« Mansour, jecrois »
On sonna ala porte. Ils étaient dgjala!

Apres les salutations, leur premier sauci fut d’accomplir la priere de I’ Asr car ils étaient
en retard.

Pendant ce temps Eddy et Mansour firent connaissance.

Heureusement, il parlait frangais comme lui. Pourtant, lorsqu’il parlait avec son pere il
employait une autre langue et Eddy ne comprenait absolument rien.

Apréslapriére, la mére de Mansour appela Eddy auprés d’elle. Timidement, il lui dit :

-« Madame, je suis désolé, mais mon pere m’a dit qu’il ne faut jamais se géner de parler
franchement lorsqu’il est question de la priére. Or je crois que vous vous étes trompée car
I’Asr compte quatre raka’a et vous n’en avez fait que deux. »

Elle sourit gentiment et félicita Eddy pour sa sincérité et sa bonne intention.
Elledit:

-« C’est trés bien de ta part de me conseiller malgré ta géne car I’on ne se connait pas. Cela
prouve que tu connais bien I’importance de la priére, ma sha Allah !

Alors, assure-toi, lorsqu’on a voyagé, il est sunna de raccourcir les priéres de quatre a
deux raka’a. Et maintenant, regarde ce que je t’ai apporté. »

Et elle sortit deux chiffons pliés d’un grand sac.
L’un deux contenait de drdles de pains, mous et plats :
-« C’est du pain libanais, lui dit-elle, c’est délicieux » ...»

D- L’observation:

L’école: Sahtel Mohamed Ben Athmen  Classe: 5" Année Primaire
Date: 02/05/2019 Nom de I’enseignante : Melle Maafa Kenza
Séance: 01 Nombres d’apprenants : 37
Durée: 8h00 a 8h45

Activité: Compréhension de I’écrit
Titre: Lesinvités

Enseignante Apprenants
Avant le début du cours  *Environ 10 minutes. *Les apprenants s’installent et
*Elle salue ses apprenants. préparent leurs affaires.

*Pas d’absents

8h10: L’enseignante a distribué un
texteillustré.
8hl12: Elle leur a demandé de
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Pendant le cours: (ton,
VOIX, utilisation  du
temps,...) et la fin du
cours.

I’observer : « Combien d’images dans
ce texte?» en répondant par une
phrase compl éte.

Que représentent-t- elles ?

8h15: Lecture magistrale faite par
I’enseignante. « Quel est le titre du
texte ?»

8h17: Lecture silencieuse suivie de 3
guestions posees par I’enseignante :
Combien y-at-il de §? Comment
reconnaissez-vous un 8? Donnez le
nom de I’auteur de ce texte. Quelle est
la source du texte ?

8h20: L’enseignante a fait lire 02
apprenants.

8h24 : Elle leur a posé les questions::
« Est-ce-que ce texte ressemble aux
textes qu’on a déa vus?» / « De quoi
parle ce texte ?» / «donnez-moi un
mot de la méme famille que « invités»
/Par quelle expresson commence le
texte ? Elleindique quoi ?

8h28: L’enseignante a chargé
I’apprenant ~ 5de lire le 1% 8.
«pourguoi la maman passe plus du
tempsalacuisine ? »

Ensuite, le 2°™ 8. « comment s’appelle
le petit enfant des invités?» /« Que
veut dire connaissance ? »

8h33: L’enseignante a demandé a
I’apprenant 6 de lire le dernier 8. Puis,
elle a pose la question / «le verbe
«comprenaient » a quel temps il est
conjugué ?» /quelle est la priere citée
dans ce texte quel est le nombre de
raka’a de cette priere ?
8h38:L’enseignante a
apprenants delirele dernierS.
8h43 : Ensuite, elle pose: combien de
raka’a a fait la mere de Mansour ?
pourquoi 7/ «Que veut dire le mot
«priere» en t’aidant du dictionnaire ?
Qu’est ce qu’elle apporte la mere de
Mansour a Eddy ?

8h46 — 8h49: I’enseignante demandes
aux apprenants de résumer le texte
briévement.

chargé 3

*Apprenant  1(une fille) et
apprenant 2 (un  garcon)
répondent juste aux questions.
Et I’apprenant 9 (unefille) a dit
le mot exacte de la premiéere
image parce qu’elle a écouté la
réponse d’un autre coté.

*L’apprenant 3 lit de maniére
fluide et [I'apprenant 4 it
moyennement.

*4 apprenants répondent juste
aux questions. (Apprenant 13,
apprenant 21, apprenant 30, et
apprenant 6)

* Apprenant 5 lis moyennement.

*Toujours les mémes
apprenants qui participent.

*Les apprenants essayent de
donner le sens du
mot « connaissance » un
garcon est réussi.

*Apprenant 6 lis facilement
avec une trés bonne
prononciation.

*IIs ont répondu juste aux
questions. (apprenant 1,
apprenant 2, apprenant 7)

et

*Apprenant 15, apprenant 18
lisent difficilement encore pire
apprenant 32 qui est une fille
n’arrive  méme pas a
déchiffrer.

*Quel ques apprenants ne savent
pas utiliser le dictionnaire, mais
d’autres I’utilisent trés bien.

* Toujours les mémes doigts.
*L’apprenant 10 résume bien le
texte. (remarque: c’est une
excdlentefille).

M éthodes utilisées

Méthode globale
L’utilisation occasionnelle de I’arabe.

Difficultés rencontrées et
Remarques

*Elle hausse la voix, de temps en
temps, pour pouvoir se faire entendre
et obtenir le silence dans sa classe.
*Aussi ele frappe des fois les
apprenants qui font le bruit et ne
participent plus.

*Retard de quatre minutes.

*Bavardage et bruit lors du
cours.
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Séance 02:

E- Lafiche pédagogique:
Activité: Compréhension de I’écrit.
Theme: Lesinvités « Suite et fin »

Acte de parole :-Présenter/informer - Donner son avis.

Compétence terminale visée : -Lire et comprendre un texte d’un genre nouveau et
apprendre des nouveaux mots et expressions.

Composante de la compétence visée : - Construire du sens a I’aide d’éléments du
para texte (illustration).

Compétence Transversale:

— D’ordre intellectuel : -Rechercher seul des informations dans des documents
proposés. - D’ordre méthodologique : -Exercer ses capacités de classement des
documents et de catégorisation desinformations.

- D’ordre personnel : -Exprimer ses idées et échanger avec les autres en montrant
de I’intérét et du respect.

Les valeurs : le respect du milieu et de I’environnement, condition nécessaire a
I’édification d’un monde plus humain.

Objectifs a atteindre:

- Solliciter I’échange/Prendre la parole et échanger autour d’un théme.
-Décrire ce qu’on voit sur une image.

- Faire le lien texte/illustration pour comprendre I’histoire.
- Acquérir un vocabulaire.

Déroulement de I’activité :

|-Eveil de I’intérét :

Rappel des événements précédents (la premiére partie).

I1- Moment de découverte (mise en contact avec un texte écrit) :

- Faire observer les él éments périphériques du texte :
- Quel et letitre de ce texte ?
- Combien y a-t-il de paragraphes ?

| V-Moment d’observation méthodique :

-Lecture silencieuse :

-V érification des hypothéses : (effacement des hypotheses erronées).
-Lecture magistrale : La maitresse dit |e texte sur un ton naturel.
-Explication des mots difficiles:

*Gourmandises : délicieuses
* Immense : formidable / géant/ plus grand.
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*Sagesse : force
* Appétissants : piquantg/attirants.
-Lecture individuelle : attirer I’attention des éléves sur le respect des liaisons, de
I’enchainement, et de I’intonation.
Compr éhension globale du texte:
-Que vous observez ala source du texte ?
- De quel mois parle-t-elle ?
- Que représentent les images du texte ?

V- Moment dereformulation personnélle:
Compréhension détaillée du texte:

1) Est-cequele pain et les bonbons apportés sont les mémes chez nous en Algérie
2) Donnez moi I’antonyme de : «impatient ».
3) Dégagez du texte : un adjectif, une phrase interrogative, une phrase exclamative un
verbe a I’infinitif.
4) Comment appelle-t-on lasale de priere ?
5) «lamére de Mansour montra des photos ».
*Le mot souligne on peut le remplacer par quel pronom ?

6) Donnez-moi le synonyme de « joyeux ».

7) Qu’avait créé Dieu ?

8) Qu’est ce qu’il demanda Eddy a sa mére ?

9) Ou elle ira la famille d’Eddy I’année prochaine ?

VI-Moment d’évaluation:
Demander aux ééves de Faire un petit résume.

F- Letexte:
Lesinvités (suite et fin)
Au Liban, les gens ne mangent que ce genre de pain et la baguette n’existe pas ! »

Cela étonna Eddy. Il pensait que le pain était préparé de la méme fagon dans tous les
pays.

Il fut impatient d’y gouter car ils avaient vraiment I’air appétissant.

Puis, dans le second chiffon, il y avait une autre spécialité: des bonbons aux belles
couleurs tels qu’Eddy n’en avait jamais vus.

-« Eh oui, chaque pays a ses gourmandises aussi ! Et ces bonbons-la ont un go(t que tu ne
connais pas. »

En attendant I’heure du repas, la mere de Mansour montra des photos des plus beaux
paysages et endroits qu’ils avaient vus et surtout, de nombreuses fagcades décorées de
mosquées immenses, construite depuis des siecles...

Cela parut d’autant plus immense et merveilleux pour Eddy qu’il ne connaissait que la
petite “salle de priéere” du centre ville qu’on appelait “mosquée™.
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Mansour, tout excité par son voyage, racontait mille détails sur la gentillesse des
habitants, la nourriture, ses cousins qu’il venait de rencontrer...

Sesrécits étaient si animés que le coucher du soleil surprit tout le monde.

Le repas fut joyeux, et le pain délicieux. C’était bon de partager son repas avec des
invités.

Eddy et Mansour étaient déja amis. Pour Eddy, qui n’avait jamais voyage, I’idée que
Mansour venait de si loin et d’un pays si différent le rendait *““super** a ses yeux.

Ains Dieu, dans sa grande sagesse, avait crée les hommes différents les uns des autres
afin qu’ils se connaissent avec joie et curiosité.

Quelques jours plustard, Eddy demanda a sa mere :
-« Quand aurons-nous encore des invités, maman ? »

-« Je ne sais pas ... Mais tu as raison de m’y faire penser car partager son repas, surtout
pendant Ramadan, c’est vraiment une bonne chose. »

-« Et partirons-nous un jour en voyage trés loin nous aussi, comme Mansour ? »
-« Insha’ Allah, répondit maman, nous irons peut étre a La Mecque I’année prochaine. »

Et Eddy sauta dejoie.

G- L’observation:

L’école: Sahtel Mohamed Ben Athmen = Classe: 5°™ Année Primaire
Date: 05/05/2019 Nom de I’enseignante : Melle Maafa Kenza
Séance: 02 Nombres d’apprenants: 37

Dur ée: 13h00 — 14h45

Activité: Compréhension de I’écrit

Titre: Lesinvités « 2™ partie »
Enseignante Apprenants
*Les apprenants entrent en
Avant le début du cours. | Elle salue ses apprenants. classe en chahutant et ils font

beaucoup de bruit.
*un apprenant arrive en retard.

13h00: L’enseignante a distribué le
texte. *Quelques  apprenants  ont
13h02: Elle leur a demandé le titre du | manifesté leur joie quand me
Pendant le cours: (ton, | texte. / que représentent les images du | voir.

VoiX, utilisation du texte ?
temps,...) et lafin du 13h04 : Lecture magistrale faite par
cours. I’enseignante.

13h06 : Lecture silencieuse suivie des | * La plupart de la classe
guestions posées par I’enseignante : | participent et répondent juste
« Combien y-a-t-il de 8 ?»/ « Que vous | aux questions.

observez a la source du texte ? » /« De
guel mois parle-t-il letexte ?»
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13h11: L’enseignante a fait lire 02
apprenants.

13h14: Elle leur a posé les questions
suivantes: d’aprés le texte : « Est-ce-
que le pain et les bonbons apportés sont
les mémes?» / «Donnez I’antonyme
de «impatient »?» / «Dégagez du
texte: une phrase exclamative, une
phrase interrogative, et un infinitif.»
13h20: Apprenant 4 a levé le doigt
pour lire le texte.

13h22: L’enseignante pose une
guestion : « Comment s’appelle la salle
de priere?» «(La méere du Mansour
montra des photos des photos) *le mot
souligne on le remplacer par quel
pronom ?»

13h28: Trois apprenants demande la
permission de lire le 3°™ et le 4°™ §
Puis, elle a demandé de donner le
synonyme du «joyeux »/Elle a posé
une question : « Qu’avait crée
Dieu?»/ «Qu’est-ce qu’il demanda
Eddy asamere ? »
13h34:L’enseignante a demandé a
I’apprenant 8 de lire le dernier§. Elle a
posé cette question: «Ou elle ira la
famille d’Eddy I’année prochaine ? »
Puis, elle demandé a I’apprenant 1.2.3
deliretout le texte.

13h39: Ensuite, elle a demandé aux
éléves de résumé le texte.

13h41 - 13h43:L’apprenant 3, et 4 ont
luleur résumée.

13h43 - 13h45: L’enseignante
informe ses apprenants que le texte
c’est un album de jeunesse et il
ressemble au conte et on va voir un
autre texte la séance prochaine.

*Apprenant 1 et apprenant
2(une fille et un garcon) qui
lisent facilement.

* toujours les mémes doigts de
la séance passée qui participent

en répondant juste  aux
guestions.

* I’apprenant 4 lit
moyennement mais €elle ne

respecte pas la liaison et la
ponctuation.

*La magjorité de la classe
participe.
*Un apprenant a demandé

I’explication de: «Que veut
dire chiffon ».

*L’apprenant 5.lit facilement,
I’apprenant 6 lit moyennement,
et I’apprenant 7 lit
Soigneusement.

*L’apprenant 8 déchiffre a
peine.

*L"apprenant
facilement.

1.2.3 lisent

*Méme les apprenants faibles
ont essayé de participer.

*Un apprenant dit a son
enseignante que le texte c’est
un conte.

M éthodes utilisées

*Méthode globale
* Elle a rarement utilisé I’arabe.

Difficultés rencontrées et
remarques.

*Labonne gestion du temps.

*Ils se sont compléement
intéressés  surtout lorsqu’ils
savent que le texte parle du
mois de ramadan.

Remarque: Letexte complet (voir I’annexe n° 05).
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L e deuxieme support:
Séance 03:

H- Letexte:

Ramadan en Algérie.

‘Umar avait deux enfants .un soir, I’un d’eux lui demanda d’il se souvenait de son
premier Ramadan.

Il répondait alors :
« Oh oui ! Je ne pourrais jamais I’oublier ! »
Puis, comme ses enfants était curieux, ‘Umar se mit a raconter.

Il était né en Algérie, non loin de désert. Quand il avait atteint I’age de jener le mois de
Ramadan en totalité, ¢’était un mois d’aout.

La chaleur était intense, bien plus que chez nous en France !

Plus d’une fois alors que la chaleur dépassait les 45° en milieu d’aprés-midi, il crut ne
pouvoir résister ...

Dés qu’il se sentait écrase par la chaleur, il versait de I’eau sur le drap épais qui lui
servait de matelas, mouillais ses habits, s’enroulait un chiffon humide autour de la téte et ne
pouvait plus rien faire d’autre que se coucher.

Une fois endormi, le temps passait et il ne se rendait plus vraiment compte de I’intensité
dela chaleur.

Quelle épreuve ce fut pour lui combien il trouvait difficile ce mois dejeline!

Pourtant, quel plaisir éprouvait-il, une fois le soleil couché, a boire de I’eau et a croquer
a pleines dents des fruits juteux.

C’est comme si chaque jour il traversait le désert et chaque soir, parvenais enfin, a
I’abri de la nuit, au soulagement et au repas.

Il s’imaginait alors que la vie en ce monde et I’éternité ressemblaient sans doute a cela.

La vie était pleine de piéges, de tentations, de difficultés et d’épreuves, mais si le
musulman parvient & les surmonter, il atteindra le soulagement.

Dans ses prieres de zohr et de ‘asr, ‘Umar cherchait I’encouragement en recitant
lentement ces deux versets de sourate 94 al —Fath (‘Louverture) :

« Aprés la difficulté vient la facilité: oui aprés la difficulté vient la facilite» et il leur
accordait une dimension qu’il n’avait jamais soupgonnée auparavant.

Malgré cela, il se sentait manquer de courage. Alors, le soir, il passait a la mosquée
discuter un moment avec son Sheikh, voisin et ami alafois.
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Cedlui-ci trouvait toujours les mots pour I’encourager et, a I’occasion, lui enseignait des
paroles du prophéte (paix et salut sur [ui) exposant la récompense du je(ineur et les délices du
paradis (Djenna).

Pendant ce mois de jelne, sa foi semblait s’élargir et I’idée du paradis et I’Enfer
devenir plus présente grace a la multiplication des rappels.

‘Umar en oubliait sa fatigue et pouvait ainsi aborder le jeune du lendemain avec plus de
volonté...

Méme si cette volonté diminuait heure aprés heure. »

Al-hamdoulilahi, le mois entier s’écoula et ‘Umar en garda un souvenir a la fois
difficile et heureux.

Surtout, il avait ressentit en lui la fierté de I’obéissance a Dieu et ce sentiment le
marqua pour toujours .l avait fait preuve de persévérance et Dieu aime ceux qui perséverent.
Son ami Sheikh lui avait longuement parlé de |a patience, citée de nombreuses fois dans

le Coran. Elle congtituait a elle seul “la moitié de la foi” et tout ce qui lui est contraire (le

mécontentement, I’insatisfaction, I’esprit de vengeance) était a éviter.

Aussi, la patience se manifestait-elle toujours en méme temps sous deux aspects: le
premier consistait a endurer par obéissance a Dieu et |e second a ne pas désobéir.

La compréhension du sens de la patience a travers le jeline augmentait donc la

croyance et la soumission, mais aussi la crainte de Dieu (qu’il soit exalté)

Une fois le récit terming, ‘Umar conseilla alors a ses enfants de ne pas hésiter a
rechercher auprés des grandes personnes de bonnes paroles qui les aideront a ne pas se
décourager en jelinant et a saisir les nombreux ses cachés derriére cet acte obligatoire du

culte.

Car s la récompense est grande pour le jelineur, le péché est énorme pour celui qui

rompt son jeline sans raison valable.
Puis papa leur dit :

-« Que Dieu vous aide, qu’il facilite votre jelne et vous en donne pleine récompense.
D’ailleurs, savez-vous ce que les Musulmans se souhaitent lorsqu’ils se rencontrent le jour de
I’Aid al-fitr ? »

-« Non », répondirent les deux enfants.
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-« Tagabala allahou minna wa minkoum » : que Dieu accepte de nous et de vous (ce jedine).

Les Enfants répétérent cette phrase cing ou six fois, pour étre surs de ne pas I’oublier

d’ici la fin du mois de Ramadan, puis ils allerent faire leur devoirs.

|- L’observation:

Dans cette séance nous voulons observer |es comportements des apprenants face a un
album. (A partir de la couverture puis le texte illustré choisi).

L’école: Sehtal Mohamed Ben Athmen

Date : 06/05/2019
Séance: 03
Durée: 9h15 - 10h45

Classe : 5" Année Primaire
Nom de I’enseignante : Melle Maafa Kenza

Nombres d’apprenants: 37

Activité: Compréhension de I’écrit
Titre: Ramadan en Algérie.

Avant le début du cours

Enseignante Apprenant
*Environ 1 minutes car c’est la deuxiéme | Les  apprenants  bavardent
séance apres la seance de I’arabe. comme toujours.

*Elle discute avec ses apprenants
comment se passe la premiére journée du
ramadan. (environ 2 minutes)

Pendant le cours: (ton,
VoiX, utilisation du
temps,...) et la fin du
cours.

9h18: L’enseignante a montré la
couverture de I’album aux apprenants.
Elle adistribué le texte, dont le titre &ait :
Ramadan en Algérie. Et €le leur
demandé de parler un peu sur le mois du
ramadan. A I’occasion c’était la premiére
journée du ramadan.

9h23: Elleleur a demandé d’observer le
texte généralement : « Combien d’images
dans ce texte ?» « Décrivez-moi ce que
VOus voyez. »

9h25: Lecture silencieuse. Ensuite, elle
leur a demandé «De quoi parle ce
texte ? »/ « Donne le nom d’auteur 2»
9nh26 : Lecture individuelle faite par une
dizaine d’apprenants suivie des questions
posées par I’enseignante : « Combien y-a-
t-il de 8 ?»/ «Par quoi commence le 1* §
?» [ «Qui est le personnage principa de
ce texte?«Combien d’enfant avait
Umar 2/

« Qu’est ce qu’il va raconter Umar & ses
enfants?» / « En éé il y alachaeur, et
au sud il y ale désert; donnez moi le
contraire de cette expression »

9h46: un apprenant a continué la
lecture du texte. Ensuite, elle a posé
«Qu’est ce qu’il fait Umar quand il
sentait la chaleur?» / «que fait Umar
chague jour ?» / «quelle priere citée

*Chague apprenant a participé
asafagon.

*Des apprenants ont répondu
juste aux questions.

*La magorité de la classe
participe.

*Les apprenants lisent bien et
ils essayent de répondre juste
par des phrases complétes; en
faisant un grand bruit ; maisils
ont réussi.

*L’apprenant lit facilement

*Un apprenant a essayé de
répondre mais il s’est trompe.

*Toute la classe participe pour
répondre.




Chapitre 3..........

La présentation et I’analyse du corpus

dans le texte? » nous allons voir au texte
précédent : «Les invités» une autre
priere laquelle? Ditessmoi les autres
prieres qui restent. L enseignante a laissé
I’occasion aux autres apprenants pour
répondre.

9h52: L’enseignante a demandé a un
autre apprenant de continuer la lecture.
Puis, €dle a posé les questions
suivantes: « Quelle est la sourate citée
dans ce texte?» /«C’est quoi un
paradis? » / « donnez son contraire? »
9h56: L’enseignante a demandé aux
autres apprenants de relire le texte. Puis
elle a pose les questions suivantes. «
comment appellet-on le mois de
ramadan ? »/« Que avait ressenti Umar? »
10h06: L’enseignante a demande a
quelques apprenants de lire, puis ele a
posé des : «Donnez-moi un mot de la
méme famille que « jeline »/ « Comment
appelons nous le jour qui suit le dernier
jour du ramadan ?» /

« Quels signes de ponctuation utilisés ? »
/

«A quoi servent les guillemets?» /
«C’était quoi I’expression (Douda) qu’a
dit le pere & leurs enfants? »/ « comment
on dit Doudaen francais ? »

10h16: un apprenant a continué la
lecture du texte. Ensuite, elle a posé
«d’apres le texte c’est quoi la vertu du
ramadan ? »

10h18: L’enseignante a posé  une
question «C’est quoi la fin de cet
abum? »

10h20-10h43:; L’enseignante a demandé
de s’exprimer oralement qu’est ce qu’ils
comprennent du texte.

10h44 : L’enseignante a demandé de
ranger leurs affaires

10h450: Lacloche retentit pour sortir.

*Les apprenants lisent
moyennement
*Certains apprenants  ont

essayé de répondre juste mais
ils se sont trompés

*La plupart des apprenants
répondent juste.

*La majorité des apprenants
ont essayé de s’exprimer et
certains apprenants s’ expriment
bien en exploitant un bon
vocabulaire.

M éthodes utilisées *Méthode globale.
*Lutilisation de la langue maternelle de
temps en temps.
*Elle était trés dynamique vu la| *La plus pat de la classe

Difficultés rencontrées
et remarques

motivation des apprenants.
*Elle frappe les apprenants qui bavardent
et ne participent plus.

participe ou j’ai vu des doigts
nouveaux.

* lls se sont complétement
intéressés,je pense a cause de
I’événement accordé au theme
du texte.

Remarque: le texte original (voir I’annexe n° 06)
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Séance 04 :
J- Lafiche pédagogique:

Activité: Production écrite

Actedeparole: -Présenter / informer / Donner son avis.

Compétence terminale visée : -Produire un texte d’une trentaine de mots environ, en
mettant en ceuvre les actes de parole exigés par la situation de communication.
Composante de |la compétence visée : - Produire des énoncés pour les insérer dans un
cadre textuel donné.

Compétence Transversale :

D’ordre intellectuel : -Résoudre des situations problemes en rapport avec son age et ses
centres d’intérét.

D’ordre methodologique : -Planifier et organiser son travail.

D’ordre personnel et social : -Exercer sa curiosité, son imagination et sa créativité.

Les valeurs : Le respect du milieu et de I’environnement, condition nécessaire a
I’édification d’un monde plus humain.

Objectifsa atteindre :

-Comprendre les consignes et répondre par écrit aux différents exercices écrits en
basant sur lesimages au tableau.

-Respecter une consigne d’écriture.

- Ecrire d’une maniere lisible et soignée.

-Avoir un certain bagage du vocabulaire pour une meilleure acquisition.
Déroulement de I’activité :

A- Moment de découverte:

Mise en contact avec laconsigne :

A I’occasion de ramadan, votre mere et votre famille et vous faites des
différentes préparations, soit avant ramadan soit pendant ce bon mois. Et
chacun de vous a ses traditions pour ceci, raconte en quelques lignes ces
préparétifs.

N’oublie pas de :

- Conjuguer les verbes au présent ;

- Employer des adjectifs;

- Mettre les majuscules et 1a ponctuation.

« A I’aide des illustrations », Construis des phrases avec lesimages que tu vois au tableau.

B- Moment dereformulation personnelle:

- Faire lire et expliquer les parameétres de la situation de communication présentés par les
textes que nous avons dga vu pendant les séances précédentes afin d’assurer la
compréhension de la consigne.

-Analyser collectivement la tache d’écriture par des questions suivantes.

-Combieny a-t-il de phrases doit-on écrire ?
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- Quels pronoms personnels doit-on utiliser ?

- A quel temps doit-on conjuguer les verbes de cette production ?
-ldentifier des critéres pour bien écrire :

1-Ecrire quatre phrases déclaratives.

2- Raconte en quelques lignes ces préparatifs.

3 -Utiliser le présent de I’indicatif.

C- Moment d’évaluation:

- Inviter les éléves a produire ce qui a été demandé.

-Demander aux apprenants de revenir sur leurs écrits et de les vérifier (sous I’eil vigilant
et les suggestions de I’enseignante).

- Circuler dans la classe et corriger I’orthographe des productions écrites.

K- Lesimages utilisées pour la production écrite:

E



)
L ]
L ]
.‘
*
¢
L J
L]
L]

Py

E
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L- L’observation:

L’école: Sehtal Mohamed Ben Athmen

Date : 09/05/2019
Séance: 04
Dur ée: 08h30-09n15

Classe : 5" Année Primaire
Nom de I’enseignante : Melle Maafa Kenza

Nombres d’apprenants: 37

Activité : Production écrite.

Enseignante

Apprenant

Avant le début du cours

*Elle salue ses enfants

*les apprenants saluent leur
enseignante.

Pendant le cours: (ton,
voix, utilisation du
temps,...) et la fin du
cours

08h30: L’enseignante a commencé a
faire un bref rappel sur les textes
illustrés gu’ont vuou ils ont fait une
synthése globae. Puis elle a collé des
images au tableau et elle leur a demandé
de les observé. L’ enseignante a posé une
guestion : « Que représentent les images
que vous voyez?» Elle a donné
I’occasion aux apprenants pour répondre
et elle accepte toutes | eurs réponses.

Puis elle a dit : «a partir ce qu’on a vu
au tableau et les textes illustrés on va
produire un petit texte ».

08h40: La consigne a été présentée et
lue par I'enseignante et par quelques
apprenants en faisant ressortir ce qui est
demandé (par les apprenants) ains que
comment il faut la présenter. Puis, La
recherche des idées. Enfin le montage du
paragraphe.

08h4l: L’enseignante a invité les
apprenants a écrire en leur accordant 25
min. Paralléement, elle surveillera la
production progressive des éléves tout en
les orientant : en orientant les égarés et
en aidant les moins doués et en
encourageant les «forts ».

08h56: elle leur a rappelé qu’il leur reste
10 minutes.

09h05: L’enseignante a demandé a
I’apprenant 22 de ramasser les copies
pour gu’il cesse de bavarder.

09h06 : L’enseignante a appelé a chaque
fois un apprenant alire sacopie.

09h14: Nous avons sorti de la classe
pour arriver I’enseignante de I’arabe.

*Les apprenants commencent a
faire le bruit. Ils ont apprécié

I"utilisation des images au
tableau.

*Tout le monde participe.
*certains  apprenants  ont

répondu en arabe; et d’autres
questionnent leur enseignante
comment on dit caet ¢capuisils
ont répondu.

*Les apprenants demandent
I’aide & leur enseignante.

*Un apprenant est trés turbulent
et il ne sat méme pas
déchiffrer.

* Les apprenants bavardent et
travailler en paralléle.

*|es apprenants ont aime leurs
productions.

Difficultés rencontrées
et Remarques

*Elle circulait entre les rangs pour
vérifier la compréhension des apprenants
pour les aider en cas de blocage.
* Elleleur faisait des remarques.

*Les éleves se lévent pour
demander de I’aide en faisant
du bruit.
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2- Le dépouillement des résultats et I’analyse:

2-1- Lequestionnaire:

Question n°01:

Age /Sexe/Formation/Année d’enseignement.

Tableau n°01:
Age 20_25 25_30 30_35 35_40 40_45 45 P.dr
50
1 2 2 2 1 9 3
Sexe Homme Femme Pas de réponse
4 15 1
Formation ENSP ITE Licence Master Autre P.d.r
formation
3 1 3 2 2 9
Année 2al10ans 15420 ans Pas de réponse
d’enseignement 4 7 9
Diagramme n°01: Lesinformations personnelles:
Age Sexe
>% M 20-25 >%
# Homme
H25-30
H Femme
1 30-35
i pasde
W 35-40 réponse
Année d'enseignement Formation
H | jcence
M23l0ans
H Master
215320 ans
HENSP
M pasde
réponse H|TE

e
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I nter prétation du résultat n°01:

A partir des résultats obtenus pour cette question, nous avons remarqué que 9
enseignants (45%) sont agés entre 45 ans et 50ans, et il y a 3 enseignants ne veulent pas
répondre.

Il'y a un équilibre des réponses concernant I’age des enseignants 25-30 ans/30-35
ans /35-40 ans; 2 enseignants (10%) pour chaque série d’age et un enseignant (5%) est agé
entre 20-25ans. Nous avons remarqué aussi que la majorité des enseignants sont des
femmes (15 enseignantes: 75%) et 4 hommes (20%) et un enseignant ne veut pas
répondre. Aussi chaque enseignant a fait une formation pendant son cursus ; 9 enseignants
(45%) ne répondent plus, une égalité des résultats de 3 enseignants (15%) pour : ENSP et
la licence, et de 2 enseignants (10%) pour chaque formation: master et autre et un
enseignant (5%) a la formation ITE. En fin, nous avons remarqué que I’année
d’enseignement se differe d’un enseignant a I’autre ; et toujours nous trouvons des
enseignants n’ont pas répondu; 9 enseignants (45%), 7 enseignants (35%) ont
I’expérience de 15 ans a 20 ans et 4 enseignants (20%) de 2 ans a 10 ans.

Analyse n°01:

Nous constatons que les enseignants évitent de répondre a cette question et nous ne
les avons obligés pas de répondre car c’est une liberté personnelle. Alors nous pensons
gu’ils sont timides.

Question n°02:

Comment sentez-vous quand vous enseignez ?

Tableau n°02:
Motivation Motivé Peu motivé Tres motivé Pas de
réponse
Nombre des 12 4 4 1
r éponses
Remarque: il y aun enseignant a coché deux réponses.
Diagramme n°02:
M otivation
5%
= Motivé
= Peu motivé
Trésmotivé
B pas de réponse
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I nter prétation du résultat n°02:

Nous avons remarqueé que la quasi-totalité des enseignants (12) 57% ont motive a
leur enseignement. Et il y a une équation des nombres des enseignants qui on répondu
par : trés motivé (4 enseignants 19%) et peu motiveé (4 enseignants 19%). Alors un
enseignant (5%) n’a pas répondu.

Analyse n°02:

Nous constatons que des enseignants sont tres motivés quand ils enseignent le FLE
parce que les apprenants d’aujourd’hui ne sont pas les mémes d’hier ; ils n’ont pas les
mémes capacités. Et la relation enseignant /apprenant est étroitement large car il y une
interaction, I’apprenant se motive ou il fait des recherches, il es curieux et il veut parler et
apprendre cette langue plus qu’avant. Tandis que, les autres enseignants sont peu motiveés
a cause de I’absence des outils didactiques et le statut de cette langue comme une langue
étrangere.

Question n°03:

En cours de FLE, a quelle composante communicative donnez-vous de
I’importance ?

Tableau n°03:
Composan vocabulair grammair Compréhensi Productio Autr
te e e on de I’écrit n écrite e
Nombre
des 14 5 17 11 4
r éponses
Remar que : chaque enseignant a coché plusieurs réponses.
Diagramme n°03:
Composante communicative
E Vocabulaire
B Grammaire

il Production de I'écrit

ki Compréhension de I'écrit

il Autre
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| nter prétation du résultat n°03:

A partir de ces résultats nous avons remarqué gue les enseignants ont donné plus
d’importance a la composante de la compréhension de I’écrit a 33%. Ensuite 27% pour le
vocabulaire et 22% pour la production de I’écrit. Puis, en arrivant a la grammaire, les
enseignants ont la donné moins d’importance a 10% et finalement 8% pour autres
composantes comme la dictée et la production de I’oral.

Analyse n°03:

Nous constatons que des enseignants donnent de I’importance a la compréhension
de I’écrit parce qu’elle est la composante communicative la plus fiable pour apprendre
toutes les activités de I’enseignement du FLE. Par la suite d’autres enseignants donnent
une nécessité au vocabulaire car il est la seule composante communicative qui pousse
I’apprenant a avoir un bagage lexical et renforce I’habilité d’exploiter les moyens
linguistiques pour atteindre ses objectifs communicatifs.

Des enseignants insistent sur la production écrite puisqu’elle offre a I’apprenant
I’envie de s’exprimer et il a la liberté d’écrire ce qu’il pense ou elle lui met dans le bain de
I’imagination. Nous constatons qu’il y a des enseignants ajoutent d’autres composantes
communicatives comme la production de I’oral car elle rend I’apprenant un courageux et
capable de parler devant un public et monopolise la parole, et d’autres ajoutent la dictée
parce qu’elle se motive I’apprenant a developper son écriture et son orthographe et s’auto-
évaluer.

Question n°04:
Quel niveau d’importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?

Tableau n°04:

L’ importance Beaucoup Moins Plus
d’importance d’importance d’importance

Nombredes 17 / 3

r éponses

Diagramme n°04:

L importance
d'enseignement du vocabulaire

= Beaucoup d'importance

® Plus d'importance
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I nter prétation du résultat n°04:

Concernant ce résultat bous avons remarqué que les enseignants ont répondu en
donnant beaucoup d’importance pour I’enseignement du vocabulaire 17 enseignants
(85%) ont répondu pour ¢a. Et 3 enseignants (15%) ont donné plus d’importance a
I’enseignement du vocabulaire.

Analyse n°04:

Nous constatons qu’un grand nombre des enseignants donnent beaucoup
d’importance au vocabulaire dans leurs lecons parce qu’il est la clé d’apprentissage de
toutes les activités ou les enseignants utilisent divers exercices et activités pour permettre
et faciliter son acquisition. D’un autre coté le vocabulaire c’est un outil fabuleux qui va
servir I’apprenant a faire des relations et aborder le monde et y faire sa place.

Question n°05:

D’aprés votre expérience a quelles activités de langue les apprenants donnent de
I’importance ?

Tableau n°05:

Activité vocabulair Grammair Compréhensio Productio Autr
e e n de I’oral n de I’oral e

Nombre

des 7 9 9 13 4

réponse

S

Remarque: Lesenseignants ont répondu plus d’une activité.

Diagramme n°05:

Activitéintéressante par |'apprenant

m Vocabulaire

B Grammaire

u Autre

Production deI'écrit

B Production de I'oral

I nter prétation du résultat n°05:

Nous avons remargué que les enseignants ont répondu de 31% pour la production
de I’oral intéressant aux apprenants puis la production de I’écrit qui a le méme niveau avec

la grammaire a 21%. Ensuite, selon les enseignants, les apprenants ont un faible intérét

E
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pour I’activité du vocabulaire. Enfin les enseignants ont donneé I’intérét de 10% a d’autres

activités comme la conjugaison / le ludique / et lalecture.

Analyse n® 05:

D’aprés I’expérience des enseignants nous constatons que les apprenants donnent
une grande importance a la production de I’oral car elle est le moyen et le moment
d’exposition de son imagination, et les apprenants se souviennent mieux d’une idée qu’ils
ont entendu. Ainsi, a I’oral, I’apprenant a le droit de faire les erreurs et de reformuler sa
parole pour que I’idée soit juste et claire. Par contre il y a des apprenants qui donnent
I’intérét a la production de I’écrit car c’est un moment de la créativité ; pour eux c’est
endroit d’écrire ce qu’ils sachent. Nous constatons, ainsi que des enseignants disent que
les apprenants s’intéressent a la grammaire car elle développe la compétence
communicative et accompagne [I’apprenant dans sa construction des notions

grammeaticales.
Question n°06:

Quels moyens utilisez-vous pour motiver un apprenant a perdu I’envie d’apprendre

le vocabulaire ?

Tableau n°06:

Le moyen Ludique Album de Chanson BD Autres
jeunesse

Nombre

des 7 8 12 13 2

réponses

Remarque: Les enseignants ont coché plus d’une réponse.
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Diagramme n°06:

5% Lemoyen d'apprenntissage du vocabulaire

® | udique
H Album de jeunesse
® Chanson

BD

Autres

| nter prétation du résultat n°06:

A partir du résultat obtenu de cette question nous avons remarqué que les
enseignants ont donné beaucoup d’importance (13 réponses) 31% a la BD comme un
moyen d’apprentissage du vocabulaire pour un apprenant qu’a perdu I’envie de
I’apprendre. Puis (12 réponses) 28% pour la chanson, et (8 réponses) 19% pour I’album
de jeunesse, aussi (7 réponses) pour le ludique. Finalement des enseignants ont gjouté les

étiquétes/ I’audio visuel comme des moyens d’apprentissage (2 réponses) a 5%.
Analyse n°06:

Nous constatons que les enseignants utilisent 1a chanson pour motiver un apprenant
qui a perdu I’envie d’apprendre le vocabulaire, parce qu’elle est I’outil didactique le plus
adopté au manuel scolaire a nos jours et le plus préférable pour un apprenant, et, elle

dével oppe leur bagage lexical plus qu’avant.

Aussi, nous notons que d’autres enseignants utilisent la BD car elle est plus
motivante et elle aide I’apprenant par ses dessins et vignettes a acquérir et apprendre le
vocabulaire. Les enseignants soulignent que I’aloum de jeunesse est un moyen tres fiable
et attirant pars ses illustrations pour rendre I’apprenant tres actif. Nous constatons ainsi
que les enseignants accordent le ludique dans leur enseignement d’une maniere
progressive comme un support pédagogique le plus utilisé au manuel scolaire car il est trés
riche par ses activités joyeuses et le travail collaboratif favorisant pour I’enrichissement du
vocabulaire.




Chapitre 3......coviii e, La présentation et I’analyse du corpus

Question n°07:

Pensez-vous que I’utilisation de I’album de jeunesse dans vos legons pourrait

favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire ?

Pour cette question tous les enseignants ont répondu par oui en donnant leur justification.

Diagramme n°07:

L'utilisation d'album pour I'acquisitin du vocabulaire

& Pour

I nter prétation du résultat n°07:

A partir du résultat obtenu nous observons que tous les enseignants pensent que

I’album de jeunesse peut favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire.
Analyse n°07:

Nous prenons en charge que les enseignants affirment que I’utilisation d’album
peut favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire, parce qu’il attire I’attention des
apprenants par les illustrations accompagnées, il stimule auss leur imaginaire, aussi il
permet de construire le sens et faire le lien texte /image. Donc I’aloum est un outil

d’enrichissement lexical.

E
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Question n°08:

Si vous utilisez I’album de jeunesse, pendant la lecture, intéressez-vous sur.

Tableau n°08:

L’intérét Letexte L’image Texte et image
Nombre des 1 3 18
réponses

Remarque: Un enseignant a choisi deux réponses.

Diagramme n°08:

82%

I'intér ét

1/

u | etexte
H | 'image
Texte et image

| nter prétation du résultat n°08:

Apres avoir le résultat de cette question nous avons remarqué que 18 enseignants

(82%) intéressent sur le texte et I’image par contre 3 enseignants (14%) intéressent sur

I’image et un enseignant (4%) intéresse sur le texte.

Analyse n°08:

Nous constatons que I’utilisation d’album est basé sur le texte et I’image en

paralléle, parce qu’ils attirent I’intérét de I’apprenant a découvrir I’histoire et comprendre

le sens méme si I’apprenant ne sait pas déchiffrer I’écrit ; grace a I’image accordée au

texte il va connaitre I’enchainement des évenements et imaginer la fin et activer sa

réflexion.
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Question n°09:
Pour vous, la lecture d’un album va enrichir le vocabulaire d’un apprenant ?
Tous les enseignants ont répondu par oui selon leur fagon.

Diagramme n°09:

Lalectured'un album

M Qui

| nter prétation du résultat n°09:

Nous avons remargué que tous les 20 enseignants (100%) pensent que I’album va

enrichir le vocabulaire d’un apprenant.
Analyse n°09:

Nous disons que la lecture de I’album va enrichir le vocabulaire d’un apprenant par
I’exploitation de I’image ou il va décrire ce qu’il voit et I’interpréter d’une maniére simple
et réflexive en utilisant son propre vocabulaire puis il va I’enrichir par la compréhension et

|a construction du sens.
Question n°10:

Pensez vous que I’album utilisé dans le manuel scolaire est adapté aux besoins des

apprenants pour I’acquisition du vocabulaire ?
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Tableau n°10:
Oui Non Bien Assez Un peu
bien
Nombre
des 9 9 1 2 1
réponses

Remarque: 1l y ades enseignants qui ont répondu par oui et non en parallée.

Diagramme n°10:

L'album dansle manuel scolaire

5%

& Qui

& Non

i Bien

L Assez bien
LUn peu

I nter prétation du résultat n°10:

A partir du résultat obtenu pour cette question, nous avons remargqué que 9
enseignants (41%) disent que I’utilisation d’album dans e manuel scolaire est adaptée aux
besoins des apprenants pour I’acquisition du vocabulaire, par contre 9 enseignants (41%)
qui disent non. Et deux enseignants (9%) ont dit assez bien, un enseignant (5%) a dit un

peu et d’autre enseignant (4%) a dit bien. Et chague enseignant a donné son point de vue.
Analysen°10:

Nous notons que des enseignants pensent que I’utilisation de I’aloum dans le
manuel scolaire est adapté aux besoins des apprenants pour I’acquisition du vocabulaire,
parce qu’il est une approche adoptée pour faciliter la compréhension d’un apprenant et
pour développer la compétence langagiere d’un apprenant. Tandis que, les autres
enseignants disent le contraire parce que le manuel scolaire n’a aucune utilisation ou

adaptation d’album malgré son importance a I’apprentissage du vocabulaire.

E
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2-2- L expérimentation:

2-2-1- Lepremier support:

2-2-1-1- Lesrésultats:

Séance n°01: La compréhension de I’écrit; Lesinvités (1% partie)

Résultat n°01:
Capacité Excellent Trés Bien Moyen Faible N.A
observée bien 137
Etre capable A10 Al/ A2 A7 A4/ A5 A32 14
delire A3/ A6 A9/A15
A13/A21 A18
Etre capable A10 A2 A7 A4/ A5 14
de répondre Al A3 A13 A9/A15
aux questions A6 A21 A18
A32
Etre capable Al A10 A2 6
de décrire les A6 A3
images A7
Etre capable Al/A22 A2/ A3 A4/A16 A13 A35 27
d’utiliser le A8/A10 A6/ A7 A18/A14 A25 A36
dictionnaire A20 A9/ All A5/A15 A30
A21/A37 A29/A17 Al12
Etre capable A10 A2 Al13 A4/A5 A32 14
de Al A6 A21 A9
reconnaitre A3 A7 A15
les mots A18
Etre capable A10 A1/A2 A4 A5 A32 14
d’établir le A3/A6 A7 A9/A15
lien entre les A13/A21 A18
mots
Etre capable A1/A2 A4 A15 13
de faire le A3/A6 A5 A18
lien A10/A7 A9 A21
texte/image A13
Etre capable A2 Al A9 A18 7
d’anticiper a A10 A13
partir des A2l
illustrations
Etre capable Al A2 A21 A4/ A32 14
de A10 A3 A7 A15
comprendre A6 A5
A13 A9
A18
Etre capable A10 A2 A6 4
de résumer A3
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Diagramme n°0L1.:

B | ecture
B Réponse aux questions
Déscription de l'image
m Utilisation du dictionnaire
B Reconnaissance les mots
Lelien entre les mots
Lelien textelimage
Anticipation a partir desillustrations
compréhension
Résumé

Capacité observee

3% 11%

11%
0,
6% '. 11%

10% 5%

11% ‘ !100

11%

Présentation du résultat n°01;

Sur les 37 apprenants, 27 apprenants (21%) utilisent bien le dictionnaire. Un
équilibre du résultat concernant (la lecture, réponse aux questions, reconnaissance des
mots, compréhension et |e lien entre les mots) de 14 apprenants 11%. Le lien texte/image
13 apprenants (10%). Et 6 apprenants (5%) qui déecrivent les images. Finaement, 4

apprenants 3% qui résument e texte.
Commentaire:

L'impression globale qui se dégage de
apprenants est la suivante: la majorité des

I'ensemble des capacités observées des
apprenants sont capables d’utiliser le

dictionnaire pour chercher les mots difficiles concernant le texte adopté pour gjouter un
nouveau mot a leur propre vocabulaire. Aussi nous constatons que la majorité des
apprenants avaient des difficultés pour faire le lien texte / image, pour décrire les images

accompagnées du texte.
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Séance 02: Compréhension de I’écrit: Lesinvités (suite et fin):

Résultat n°02:
Capacité Excellent Trés Bien Moyen Faible N.A
observée bien 137
Etre capable A10 Al/ A2 A7/ A8 A4/ A32 19
delire A29 A3/ A4 A9/A15 A36
A3l A5/A6 A18
A13/A21
Etre capable A10 A2 A7/ A4l A5 A35 21
de répondre Al A3 A37 A9/A15 A28
aux A6 Al13 A18/A17
guestions All A21 A32/ A19
A25
Etre capable Al A10 A2 A4 A19 13
de décrire A5 A6 A3 A36 A33
lesimages A9 A7 A26
Etre capable A10 A2 Al13 A4/A5 A33 16
de Al A6 A21 A9/Al14
reconnaitre A3 A7 A33 Al15
les mots A18
Etre capable A10 A1l/A2 A4 A5 A35 17
d’établir e A8 A3/A6 A7 A9/A15 A37
lien entre les A13/A21 All Al18
mots
Etre capable A1l/A2 A4 A15 Al12 21
de fare le A3/A6 A25 A18 A20 A32
lien A10/A7 A9 A21 Al4 A36
texte/image A13/A5 All A19
Etre capable A2/A6 Al A9 A18 A15 13
d’anticiper a A10 A10 A13 A19
partir  des Al A2l
illustrations A3
Etre capable Al A2 A21 A4/A28 A32 19
de A10 A3 A7 A15 A35
comprendre A6 A30 A5 A36
A13 A9 A37
A18
Etre capable A10/A1 A2/A3 A6 A4 Al12 9
de résumer A5 A7
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Diagramme n°02:

Capacité observée
6%
B |_ecture
13% B Réponse aux questions
‘ Déscription desimages
9% B Reconnaissance des mots
14% 9% ® Lelien entre les mots
Lelien texte/image
11% Anticipation desillustrations

Présentation du résultat n°02;

Sur 37 apprenants, nous voyons une égalité de (21 apprenants 15%) répondent aux
questions posées et font le lien texte/image. Aussi un équilibre de 19 apprenants (13%) qui
peuvent lire et comprendre le texte. Et 17 apprenants 12% font le lien entre les mots. 16
apprenants 12% reconnaissent les mots. Finalement, 13 apprenants 9% qui anticipent a
partir desillustrations et 9 apprenants 6% qui résument.

Commentaire:

L’impression globale qui se dégage des capacités observées est la suivante: Le
nombre des apprenants qui participent tout au long du cours est augmente par rapport a la
premiére séance. Certains apprenants ont trouvé lafacilité a comprendre le texte et décrire
lesimages et auss, ils peuvent de faire la comparaison et mettre la relation entre ce qui est
écrit et ce qui a dit. Tandis que, d’autres apprenants restent au méme niveau ne veulent pas
manifester et participer.

2-2-1-2- L ’analyse:

A partir des résultats obtenus, nous constatons que les apprenants, a la premiére
séance, ne peuvent pas faire le lien entre la lecture du texte d’album présenté et les images
accompagnees parce qu’ils n’ont pas I’habitude de rencontrer ce type des textes illustres et
ne s’intéressent pas. Par contre, nous remarquons un changement graduel; ou les
apprenants sont trés intéresses par rapport a la premiére seance. Ils peuvent lire et décrire
les images, malgré c’est la suite de la premiere partie. lls font le lien entre lecture et
compréhension du texte car ¢’était le premier jour de ramadan ils sont trés motivés.
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2-2-2 L e deuxiéme support:

Séance 03: La compréhension de I’écrit: Ramadan en Algérie.

2-2-2-1-L esrésultats:

Apprena Attitude Observat Le lien Lectu Répons Améiorat
nts initiale ion de texte/im re du e aux ion du
I’image age texte questio vocabulal
ns re
01 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Bonne
02 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Bonne
03 Intérét Oui Oui Oui Bien Bonne
04 Intérét Oui Oui Non Faible Moyenne
05 Rejet Non Non Non Faible Mauvaise
06 Intérét Oui Oui Oui Bien Bonne
07 Intérét Oui Oui Non T.Bien Moyenne
08 Indiffére Oui Non Non Bien Moyenne
nce
09 Indiffére Oui Non Oui T.Bien Moyenne
nce
10 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Bonne
11 Intérét Oui Oui Non Faible Moyenne
12 Intérét Oui Oui Non Bien Moyenne
13 Intérét Oui Oui Non Bien Bonne
14 Intérét Oui Oui Oui Bien Bonne
15 Intérét Oui Oui Oui Faible Moyenne
16 Intérét Oui Oui Oui Faible Moyenne
17 Indiffére Non Non Non Faible Mauvaise
nce
18 Indiffére Oui Non Non Bien Moyenne
nce
19 Intérét Oui Oui Non T.Bien Moyenne
20 Rejet Non Non Non Faible Mauvaise
21 Intérét Oui Oui Oui Bien Bonne
22 Rejet Non Non Non Moyen Mauvaise
23 Intérét Oui Oui Non T.Bien Moyenne
24 Rejet Non Non Non Faible Mauvaise
25 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Moyenne
26 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Bonne
27 Intérét Oui Oui Non Faible Moyenne
28 Rejet Non Non Non Faible Mauvaise
29 Intérét Oui Oui Oui Bien Bonne
30 Intérét Oui Oui Oui T.Bien Bonne
31 Rejet Non Non Non Moyen Mauvaise
32 Indiffére Oui Non Oui Bien Moyenne
nce
33 Intérét Non Oui Non Faible Moyenne
34 Indiffére Oui Non Non Bien Moyenne
nce
35 Intérét Oui Oui Oui Faible Moyenne
36 Rejet Non Non Non Faible Mauvaise
37 Indiffére Oui non Non T.Bien Moyenne
nce
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Nombre Indif : 7 Oui : 28 Oui : 23 Oui : 15 | Faible: Mauvaise :08
global 15
Reet: 7 T.Bien: Bonne:11
Non:9 Non: 14 Non : 12
22 Bien:10 | Moyenne:18
Intérét :23
Diagramme n° 01:
Attitudeinitiale
H Intérét
H Rejet
u |ndifférence

Présentation du résultat n°01:

Nous disons que 23 apprenants 62% ont présenté un intérét d’attitude initiale face a
I’album proposé, alors que 19% des apprenants ayant montré un rejet observé. Et enfin 7
apprenants a 19% ont présenté une attitude d’indifférence.

Commentaire n°01;

A partir du résultat, nous constatons que la majorité des apprenants présentent un
intérét motivationnel & I’album en classe de FLE. Donc il y a une curiosité de la part de
I’apprenant pour connaitre le contenu et de quoi parle cet aloum. Aussi il y a des
apprenants répondent seulement a I’attente de leur enseignante car ils ne paraissent ni
rejetés ni actif, si cet outil ne les présente pas I’intérét de motivation, il ne constitue pas un
obstacle pour apprendre un vocabulaire.

Diagramme n°02:

Observation del'image

¥ Qui

& Non

E
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Présentation du résultat n°02;

Nous disons que 28 apprenants 76% ont observé les images accompagneées le texte et 9
apprenants 24% ne s’intéressent plus aux images.

Commentaire n°02;

Nous constatons que les apprenants s’intéressent beaucoup plus aux images
accompagnées le texte grace a I’importance de I’image pour la faciliter la compréhension
d’album chez I’apprenant. Ce constat est évident avec notre deuxiéme hypothése proposee.

Diagramme n°03:

Lelien texte/ image

H QOui

& Non

Présentation du résultat n°03 :

Sur I’impression global de I’observation du ce comportement de 62% d’apprenants
lisent le texte. Tandis que 38% d’apprenants ne donnent aucun intérét a la lecture du texte.

Commentaire n°03:

Nous constatons que la plupart des apprenants lisent le texte méme ne savent lire et
déchiffrer le texte mais ils essayent de faire la lecture de I’écrit soit facilement ou
moyennement ou difficilement.

Diagramme n°04:

L ecturedu texte

E Oui

k4 Non

E
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Présentation du résultat n°04:

II'y a 15 apprenants 18% qui répondent aux questions de leur enseignante, par contre
lamagjorité des apprenants 82% ne veulent pas répondre.

Commentaire n°04:

Nous constatons que les apprenants ne répondent pas parce qu’ils ne connaissent pas
la réponse ou bien ne cherchent pas a la connaitre donc ils préferent de regarder et d’écouter
leurs camarades qui répondent juste, ces apprenants font un effort méme s’ils sont trompés.

Diagramme n°05:

Réponse aux questions

H Tréshien
¥ Bien

i Faible

Pr ésentation du résultat n°05:

Sur I’impression globale, 15 apprenants 41% ne savent pas faire le lien texte /image,
et, 12 apprenants 32% ont connu trés bien ce lien. 10 apprenants 27% font moyennement le
lien texte / image.

Commentaire n°05:

Nous remarquons gue les apprenants sont capables de faire le lien texte/image ; ilslisent
I’écrit en observant les images pour traduiser ce qui a dit et faire la comparaison. Et c’est de a
logique que nous trouvons des apprenants ne font pas le lien texte /image parce que c’est une
nouvelle étape pour eux. Donc ils lisent I’écrit ou bien ils observent I’image.

Diagramme n°06:

Améioration du vocabulaire

H Bonne
4 Moyenne

4 Mauvaise
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Pr ésentation du résultat°06:

Nous observons qu’il y a 18 apprenants 49% qui s’améliorent moyennement le
vocabulaire, et 11 apprenants 30% ont une bonne amélioration, ayant que 8 apprenants ont
une mauvai se amélioration.

Commentaire n°06:

A partir du résultat dégage, nous constatons que les apprenants qui améliorent bien leur
vocabulaire ils ont I’esprit motivationnel d’acquérir un vocabulaire en lisant I’écrit et en
interprétant les images accordées. Ces apprenants sont les mémes qui participent toujours et
oralisent bien car ils vont apprendre cette langue.

2-2-2-2- L ’analyse:

A partir des résultats obtenus pour les comportements des apprenants observés pendant
la troisieme séance de la compréhension de I’écrit du deuxieéme support nous constatons que
les apprenants donnent un intérét corréationnel direct avec la compréhension du texte et
I’interprétation des images d’un album. Aussi les apprenants sont curieux a découvrir ce
nouveau support.

Nous constatons que la rencontre avec cet abum va enrichir a la fois un vocabulaire
pour un apprenant veut apprendre une langue étrangére par I’interaction orale et sa propre
interprétation.

Nous remarquons que I’enseignante souhaitant utiliser I’aloum a motiver leurs
apprenants pour une meilleure compréhension apres la lecture.
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2-2-3- Séance 04: production écrite:

Durant cette séance, lors des productions écrites, notre but principal c’est tester le vocabulaire
employé par les apprenants.

2-2-3-1- Lesreésultats:

Le champ du| Maitrise du | La concordance | Utilisation des
vocabulaire vocabulaire au contexte mots
Suffisant | Restreint | Oui Non Oui Non Simples | Difficiles
Nombres des
apprenants 10 15 17 08 20 05 25 /
Total /37 25 25 25 25

L e champ du vocabulaire:

Le champ du vocabulaire

W Suffisant

M Restreint

Présentation du résultat:

Sur les 25 copies, 10 apprenants (40%) possedent un vocabulaire suffisant pour produire
le sujet de laconsigne. Alors que les 15 autres (60%) ont eu un vocabulaire restreint.

Commentaire:

Nous disons que la majorité des apprenants possédent un vocabulaire restreint pour
s’exprimer sur le sujet donne.

Maitrise du vocabulaire:

Maitrisedu vocabulaire

32%

=

= Oui

Non

E
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Présentation du résultat:

D’un coté 17 apprenants (68%) maitrisent bien le vocabulaire pour s’exprimer. D’autre
coté, 10 apprenants (32%) ne maitrisent pas le vocabulaire.

Commentaire:

L’ impression globale qui se dégage de I’ensemble des copies c’est que la quasi-totalité
des apprenants maitrisent un bon vocabulaire pour produire un sujet. Tandis que les autres ne
le maitrise pas. Et ¢areste des compétences différentes.

L a concor dance au contexte:

L a concordance au contexte

® Oui

= Non

Présentation du résultat:

20 apprenants (80%) font une concordance au contexte de la consigne posée. 05
apprenants (20%) n’ont pas la concordance au contexte.

Commentaire;

Nous constatons que la majorité des apprenants s’expriment librement et ont une
justesse au contexte de la production, ils ont adopté le vocabulaire selon la situation.

L utilisation des mots:

0% Utilisation des mots

= Simples
m Difficles

E
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Présentation du résultat:

Les 25 des apprenants 100% ont utilisé des mots simples.

Commentaire;

Nous avons détecté que toutes les copies ont vu une utilisation simple des mots. Ils ont
s’exprimé brievement avec des mots simples.

Nous avons trouvé une copie d’un apprenant ou il a dit: « prié le Maroc »; « tmare ».
Ces erreurs proviennent de I’influence de la langue arabe; lorsqu’il écrit il pensait en arabe.

2-2-3-2- L’ analyse:

Nous avons constaté que les productions écrites des apprenants ont un simple
vocabulaire assez riche et parfois correcte ou ils sont s’exprimés briévement et produire des
simples productions. Qui nous attire I’attention c’est que les apprenants ont rédigé des
produits conformes a la consigne et les images que nous leurs avons donné pour transmettre
bien leurs idées en essayant de produire mieux.

A cet effet intervient alors le réle de I’enseignement/ apprentissage de I’album a
I’acquisition du vocabulaire en classe de 5™ année primaire, ce qui améliora sans doute
I’enrichissement du vocabulaire de ces apprenants a longs terme.

3- La synthese des analyses:

Lors de I’analyse des résultats de I’observation des séances de la compréhension de
I’écrit et la séance de la production écrite nous constatons que I’album de jeunesse va aider
les apprenants a améliorer I’acquisition du vocabulaire dans I’enseignement /apprentissage du
FLE.

Néanmoins, les enseignants rencontrent des difficultés lors de I’utilisation de ce
support comme I’insuffisance du temps et surtout le manque d’intérét de la part des
apprenants alalecture en francais.

Aussi, nous avons observé que les apprenants ont donné un certain intérét envers
« L’album » gréce a sa richesse langagiére, les images et les couleurs, pour eux c’est une
chose nouvelle car ils ont I’habitude de lire des contes et des petites histoires.

Nous considérons I’album de jeunesse pour une meilleure amélioration a I’acquisition
du vocabulaire dans I’enseignement/apprentissage du FLE en classe de 5°™ année primaire
car il facilite la compréhension des apprenants, il leur donne un envie de lire, interpréter et
décrire les images. Aussi I’alboum développe chez un apprenant I’imaginaire...

C’est pour ceci nous souhaitons que I’album de jeunesse soit un support didactique
adopté dans les manuels scolaires en Algérie pour développer, chez un apprenant débutant en
communiquant avec lalangue francaise; I’esprit d’acquérir et d enrichir un bon vocabulaire.
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Conclusion partielle:

Dans ce présent chapitre nous avons constaté, grace a I’expérience vécue dans les
séances de la compréhension de I’écrit et de I’analyse des productions écrites, que la place
gu’occupe I’album dans I’enseignement/apprentissage du FLE en tant qu’un support
didactique pour I’acquisition du vocabulaire, est trés important et voir supréme. La
présentation de notre corpus montre que les apprenants peuvent comprendre I’album et
observer les images accompagnées, aussi ils peuvent faire le lien texte / image. Ces
compétences donnent I’envie a I’enseignante d’utiliser cet outil tout au long de son travail
d’enseignement.




ONclusion générg]e

Que conclure ala fin de tous mes longs propos ? C’est que les préjuges sont la
raison des sots. »

Voltaire
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Conclusion générale:

Dans ce travail nous avons tenté de déterminer le place de I’album de jeunesse
dans I’enseignement/ apprentissage du FLE pour I’acquisition du vocabulaire au primaire.
Notre objectif principal était de tester I’aloum de jeunesse comme outil didactique adéquat
dans I’enseignement du francais et de vérifier son efficacité afin de doter I’apprenant
d’outil lui permettant un meilleur enrichissement du vocabulaire.

Pour atteindre cet objectif, nous avons pris soin de présenter les différents concepts
et le role de I’album et I’importance de I’image dans I’alboum & I’enseignement du francais.

Ensuite, nous avons pris en charge I’enseignement du vocabulaire et son intérét
pour les apprenants.

Toutefois, nous avons constaté par le biais des analyses de I’observation des
séances de la compréhension de I’écrit et la production écrite que la majeure partie des
apprenants a abouti une compréhension partielle des textes illustrés étudiés. Aussitét, ils
s’exprimaient par un vocabulaire essentiellement propre, par rapport a leurs
compréhensions et leurs interprétations. Nous n’oublions pas qu’il y a quelques
apprenants ont trouvé des difficultés récurrentes non seulement au niveau de
I’amélioration du vocabulaire mais aussi au niveau de la compréhension et la production
de I’écrit.

Généralement, [I’utilisation de I’alboum de jeunesse pour I’acquisition du
vocabulaire dans la classe du FLE au primaire est tres efficace et réussite parce que
I’apprenant a trouvé le libre choix a dire, écrire et interpréter et, surtout, le libre choix des
propos en décrivant les images. Nous n’oublions pas que I’image a joué un réle plus
important pour améliorer a I’acquisition du vocabulaire, donc nous avons confirmé que
I’image est supérieure dans I’enseignement / apprentissage du FLE.

A partir de ce que nous avons vu nous pouvons affirmer que I’amélioration a
acquérir le vocabulaire dans I’enseignement / apprentissage du FLE peut se baser sur
I’album comme un outil didactique le plus convenable a faire ceci. C’est pour cette raison
nous souhaiterons du ministére d’adopter I’album de jeunesse pédagogiquement aux
manuels scolaires pour combler les lacunes lors de I’enseignement / apprentissage du
vocabulaire ou pour d’autres activités.

Finalement, nous disons que ce travail peut toucher plusieurs axes d’enseignement
et susciter plusieurs questions de recherches, puisqu’il est un domaine trés vaste et nous ne
touchons qu’un quelques points.




«Aquoi casert; avoir cequi a ééfait, avérifier ce qui est dit, a respecter les
auteurs, a diffuser le savoir, a éviter le plagiat, a maitriser un sujet et a ére plus
intelligent.»
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Annexe 01 :

Apprentissage du vocabulaire et albums de littérature de jeunesse
D’apreés le guide pour enseigner le vocabulaire a I'école primaire, sous la direction de Micheline Cellier, Retz

Notion lexicale

Etude du sens des mots

Sens d’un mot

abordée Cycle 2 Cycle 3
Mot(s) pivot(s) : mot(s) dont le Mot(s) pivot(s) : mot(s) dont le sens est
sens est indispensable pour indispensable pour comprendre le texte
comprendre le texte L'éphémere, S. Sénégas, Kaléidoscope. Le
Le loup sentimental, G. de titre
Pennart, Ecole des Laisirs. Le loup sentimental, G. de Pennart, Ecole
Le mot « sentimental » des Loisirs. Le mot « sentimental »
Quel Cafouillage, G. Rodari,
Kaléidoscope. Le mot La téte dans le sac, M. Pourchet, Le
« cafouillage » Rouergue. L’expression
Le sens des Les petits bonhommes sur le carreau
mots en Isabelle Simon et Olivier Douzou, Editions du
contexte. ROUERGUE

J'ai une faim de loup, G.
Franquin, Flammarion.

Rusés comme un renard, T.
Ross, Circonflexe.

Téte a claques, Ph. Corentin,

Ecole des loisirs.
Les expressions des titres

L’expression « sur le carreau »

Le cochon a l'oreille coupée, J.L
Fromental, Seuil jeunesse. Le mot

« vocation »

Tirez pas sur le scarabée, P. Shipton,
Hachette jeunesse. Le mot « individualiste »

Yacouba, Thierry Dedieu, Seuil jeunesse.
Le mot « banni »

La polysémie.

Mon copain m’a dit qu’il comptait sur son papa pour faire ses devoirs de
mathématiques, A. Le Saux, Rivages. Des exemples divers : verbes compter, fuir

Papa et maman n’ont dit, A. Le Saux

, Rivages

Ami-Ami, Rascal, Ecole des loisirs. Polysémie du verbe « aimer »
Max et les maxi monstres. Maurice Sendak. France Loisirs. Le mot « terrible »

Sens
propre/sens
figuré.

Expressions autour d'un champ lexical

Mots de téte, z. Sazonoff, Le Rouergue.

Expressions générées par le mot « téte »

Une vie de chien, M. Leydier, Gautier-Languereau. Expressions centrées sur les

animaux

Toute la collection « Les bonheurs
Expressions sur les vétements, le sport

d’expression », M. Boucher, Actes Sud.

, de la nourriture, de I'appétit, du voyage...

Exemples de titres : « Manger comme un ogre »-« En voir de toutes les

couleurs »

Une histoire de coeur, J. Teisson, Actes Sud jeunesse. Expressions autour du mot

« cosur »

Expressions diverses

Dréles d’expressions, Motus et bouche cousue. Editions : Scarabéa.

Expressions autour d'un champ lexical

La reine des fourmis a disparu, F.
Bernardet F. Roca, Albin Michel. Expressions
adaptées au monde des animaux, ex : avoir
un poil dans la patte

Connaitre 'origine d'une expression

J'ai un mot sur la langue, F. Grémaud,
Gallimard jeunesse.

La puce a l'oreille, C. Duneton, livre de
poche.

Expressions diverses

Lili Plume, Natali Fortier, Albin Michel. Jeu
de mots, métaphores

Circonscriptions Cherbourg Val de Saire et Cherbourg Hague. A.Fontaine et E.Tridera, CPAIEN.
Animations pédagogiques : vocabulaire et apprentissages au cycle 3.




Etude du sens des mots

Les relations de sens entre les mots

Le Petit Poucet texte p28in « Les

Homonymie contes du miroir » Yak Rivais Neuf
de I'Ecole des loisirs
Mademoiselle sauve-qui-peut, Ph. L'ogresse en pleurs, V. Dayre,
Corentin, Ecole des Loisirs. Milan. Synonyme du mot « enfant »
Le portrait d’'une chipie en quelques
synonymes : espiegle, chipie,
. enquiquineuse
Synonymie Truc, Ch. Labaronne, Didier
jeunesse.
Crapaud, R. Brown, Folio benjamin.
Synonymes autour de mots comme
“collant”, “joie”, boutons”, ...
Les contraires, O. Falconer, Le Seuil. Chers ennemis !, extrait de Les
. Exactement le contraire, T. Hoban, sorciéres sont N.R.V.
Antonymie Kaléidoscope. Y. Rivais et M. Laclos, Ecole des loisirs

A la découverte des contraires,
M.A Goudrat et T. Courtin, Bayard.

Les contraires, F. Pittau et B.
Gervais, Seuil jeunesse

1988, p48

Champ lexical.

Des sentiments, des émotions : (théme de la peur)

Quelle émotion ?! Comment dire tout ce que j'ai sur le cceur, C. Gabriel,

Milan éditions.
Billy se bile, A. Brown, Kaléidoscope.

Le IOup est revenu, G. de Pennart, Ecole des Loisirs.

Du verbe manger :

Les deux goinfres, Ph. Corentin, Ecole des loisirs.
Le géant de Zéralda, T. Ungerer, Ecole des Loisirs.
Bon appétit Monsieur Renard, C. Boujon, Ecole des Loisirs.

Des sentiments, des émotions :

(théme de la peur)
Soupgon, in Histoires presseées,
B. Friot, Milan.
Remue-ménage chez Madame K,
Wolf Erlbruch. Editions Milan.

Du verbe manger :

Histoire a I'endroit, in Histoires
pressées, B. Friot, Milan.

La béte vorace, N. Sharkey,
Kaléidoscope.

Du verbe « dire » :

L'’énorme Crocodile, R. Dahl,
Gallimard Folio Benjamin

Polly la futée et cet imbécile de
loup, C.Storr — Kid pocket — Nathan

Registre de
langue

Facons de parler, Bernard FRIOT, in
Nouvelles histoires pressées, Edition
Milan.

Circonscriptions Cherbourg Val de Saire et Cherbourg Hague. A.Fontaine et E.Tridera, CPAIEN.
Animations pédagogiques : vocabulaire et apprentissages au cycle 3.




Annexe 02

L’enquéte :

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L’album dans
I’enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de 5AP». Nous avons
attribué ce questionnaire aux enseignants de I’école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités a répondre pour avoir des ajouts pour I’utilisation de
I’album comme un support didactique pour I’acquisition du vocabulaire. Et, pour
consolider notre recherche pour répondre a notre problématique et pour confirmer nos
hypotheses.

L’enquéte porte dix questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants :

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Age: Sexe:

Formation : Annee de I’enseignement en FLE :

Comment sentez-vous quand vous enseignez le FLE ?

& MOUIVE ......POUMGUOI 2.ttt
b- Peumotivé ......... POUIQUOI 2.ttt
c- Tresmotive.......... POUIQUOT 2.t e

En cours de FLE, a quelle composante communicative donnez-vous de
I’importance ?

a Vocabulaire O
b- Grammaire O
c- Compreéhension de I’écrit O
d- Production écrite O
e Autres O
leqQUEL 2. e

Quel niveau de I’importance donnez-vous au vocabulaire dans vos lecons ?
a Beaucoup de I’'importance
b- Moins de I’importance

c- Plus de I’'importance
D’apres votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I’importance ?

a Vocabulaire

b- Grammaire

c- La production de I’écrit
d- La production de I’oral
e- Autres

Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a perdu I’envie d’apprendre
le vocabulaire ?

000

00000

a Leludique O
b- L’album de jeunesse O
c- Lachanson O
d- LaBD O
e Autres O leque 2...oveeennee,

Pensez vous que I’utilisation de I’album de jeunesse dans vos lecons pourrait
favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire ?



8) Si vous utilisez I’album, pendant la lecture, intéressez vous sur :
a Letexte O
b- L’image O
c- Letexteetl’image O
9) Pour vous, la lecture d’un album va enrichir le vocabulaire d’un apprenant et
comment ?

10) Pensez vous que I’album utilisé dans le manuel scolaire est adapté aux besoins des
apprenants pour I’acquisition du vocabulaire ?



Annexe 03 :
La grille d’observation : « Enseignante » :
Nom de I’enseignante :
Niveau :

Heure du cours
Ladate:
L activité enseignée :

Lecours:

Début de séance

Oui

Non

1) L’enseignante arrive avant la séance :
*avant les apprenants

*apreés les apprenants

2) Elle salue les apprenants.

3) Elle prépare son matériel nécessaire

4) Elle commence sa lecon a I’heure.

5) Ellefait un rappel du cours précédent.

6) Durant les premieres minutes du cours le climat de la classe est :

Calme Ordonné Stimulant Tendu

Bruyant

Pendant la séance

Oui

Non

1) Afin d’attirer I’attention des apprenants elle :

*Se déplace dans la classe.

*Utilise I’lhumour pour attirer I’attention des apprenants.
*Parle avec une intonation.

*Utilise les gestes et les mimes.

2) Quand elle explique lalecon :

*Elle utilise un outil pédagogique bien précis selon le niveau de
Ses apprenants.

*Elle s’exprime avec des phrases simples.

3) L’enseignante utilise le tableau en gardant le contact avec




I’apprenant.

4) Elle encourage ses apprenants.

5) Elle écoute leurs apprenants et comprend leur réaction.

6) Elle motive les apprenants.

7) Elle utilise la langue maternelle pendant I’explication.
*Forte utilisation.
*Moins utilisation.

8) Elle renforce leurs apprenants

9) Laconsigne des activités est claire.

10) La relation entre I’enseignante et leurs apprenants est :

Professionnelle Personnelle Respectueuse Amicae

Impersonnelle

Lafin de séance

1) L’enseignante fait un retour a la lecon :
*En synthétisant.

* En questionnant |es apprenants.

* En donnant des exercices.

2) Elle donne letitre de la prochaine séance

3) Elle termine a I’heure

4) Elle donne I’occasion aux apprenants pour discuter

Commentaire

La grille d’observation : « Apprenant » :
Nombre des apprenants (général) :
Nombre des apprenants redoublants :
Nombre des apprenants absents :

Nombre des apprenants présents :

Début dela séance

Oui

Non

1) llsfont leretard aprés I’enseignante.

2) llssaluent leur enseignante debout.

3) llsportent leurstabliers.

4) llspréparent leurs affaires.

5) lls font le bruit en s’installant.

6) Ilsse souviennent du cours précédent.




Commentaire

Pendant la séance Oui Non
1) llssuivent leur enseignante.
2) lls bavardent au moment ou I’enseignante utilise le tableau.
3) lls participent lorsqu’elle pose des questions.
4) ls posent des questions s’il y a une ambiguité :
A leur enseignante.
A leurs camarades.
5) Lorsqu’ils répondent aux questions ; Ils s’articulent bien.
6) lls écrivent en parallele avec I’enseignante.
7) lls ont besoin de I’explication de la consigne.
8) Quand ils ont besoin d’aide ils demandent ¢a :
A leur enseignante.
A leurs camarades.
9) llsutilisent lalangue maternelle en répondant.
Commentaire
Lafin dela séance Oui Non
1) Lesapprenants synthétisent bien lalecon.
2) lls répondent au questionnaire de I’enseignante.
3) Enfaisant lesexercices:

IIs bavardent ensembles.
II'y ades apprenants ne fait pas ses activités.
Ils sont curieux du cours prochain.

Les derniéres minutes ; ils demandent de sortir de la classe.

Commentaire
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Annexe 05 :
















Annexe 06

c
umar' avait d

l'un d'eux lui demanda s'il se souv
Rama

Il répondit alors :
-« Oh oui | Je ne pourrais

Puis, comme ses en
raconter.

Il était né en Algée
afteint I'dge de jeliner |
un mois d'aoiit.

La chaleur était
en France |

~ Plus d'une
dpassait les 45°



senfa:"r'écrasé par la chaleur, j| ,,

[eau sur le drap épais qui lui ser'va't’r de matelas moe-r'smt q
habits, s'enroulait un chiffon humide autour de |q T%TQH Se:
2 et
he

pouvait plus rien faire d'autre que se coucher,

Une fois endormi, le _’remps passait et il ne :
plus vraiment compte de l'intensité de la chaleyr. e Fendyis

Quelle épreuve ce fut pour lui et combien il +
ficile ce mois de jeline ! £

Pourtant, quel plaisir éprouvait-il, une fois |g

Des qu'il se

Uvait i

ché, & boire de l'eau et a croquer a pleines solei| coy-

e P dents des Fruits
Cest comme si chaque jour il traversait le dgg

ert et

chaque soir, parvenait enfin, a l'abri
/ / abri )
soulagement et au repos. de S8 huit, au

Il s'imaginait alors ;
: que la vie en ce S
ressemblaient sans doute a cela. monde et ['¢




e était pleine de pigges ¢
La Ysl et d'épreuves, mais sj le man|

Ntation
4iffi ulfen il atteindra le soulagement

Parvient § |e &
rieres de zohr et de ! '
$ s ses P St e asr, 'U
zgemem en recitant lentement e Moot oy

' s d erchait
ate 94 al-fath (L'ouverture) :

\s Ja difficulte vient la facilité - oy !

qpres @ ST ; / OUi, aprgs o
T cilite > et il leur accordait yne dimeﬁsion!auﬁrffrcu&e
' s soupgonnée auparavant. qu'il n'avait
- amal , : s
™ Malgré cela. i se seTialt manquets de ouroi S
i passait d la mosquee pour discuter yn Moment aver . e
soif: " pisin et ami a la fois. ec son

¢he s it toujours les mots '

ui-ci trouvait tou Pour l'encourq

‘ ,facifJSio”' |ui enseignait des: paroles duy Prophéte (;?;;e;{
a’ e jui) exposant la récompense dy Jelneur et |
éql?ces du Paradis (Djenna). i
¢

pendant ce mois de jeline, sa foi semblait s'élargir et
lidée du Paradis et de 'Enfer devenir plus présente grace §
la multiplication des rappels.

Umar en oubliait sa fatigue et pouvait ainsi aborder le
jeline du lendemain avec plus de volonté...

Méme si cette volonté diminuait heure aprés heure.

(e7)



&

mdoulilldhi, le mois entier s'écoylq +
et 'y

ar
€n

uvenir a la fois difficile et heureyx

Al-ha
t, il avait ressenti en Iui la fierté de ’
obe:issqnce

garda un s0
Surtou \
d Dieu et ce sentiment le marqua pour toujours. 1)
* =1 Qvqjt

preuve de persévérance et Dieu aime ceux qui perge. 1 foi
Son ami sheikh lui avait longuement parlé ¢ QVErenTT
citée de nombreuses fois dans le Coran. Elle Cone '.Q Patiep, '
<eule "la moitié de la foi" et tout ce qui |uj STITuaitde‘ie.
(le mécontentement, l'insatisfaction, l'esprit des1- Contpg; l
était a éviter. % Ve"gean:e
- . - e
Aussi, la patience se manifestait-elle toy; )
temps sous deu3< quecTs i le premier consiS#O‘.Jr‘s\ en mép,
par obéissance a Dieu et le second a ne pas dé‘:IL 2 endu,.:
I . 0 S r‘
o La comprehensuon du sens de la patience & )
jedne augmentait donc la croyance et la so Q traveng
aussi la crainte de Dieu (qu'Il soit exalté) Umission Mmai
. 2 [ S
Une fois le récit terminé, 'U
s , Uumar conse;j
enfants de ne pas hésiter a rechercher au:ig':dalors as
€S grﬂﬂdes

bl

Sefrsonnes de l:;ognes paroles qui les aideront
écourager en jelinant et a saisir les nombreyx 4 Ne pqs ¢
S

derriére cet acte obligatoire du culte

#
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’ S'r e
;-hé €
e S
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u

i thvous aide) qu’Il'f.aciliTe. Votre jefine
Que Dfe: récompense. D ailleurs,

A lein

e P

4
va

et vous en
Savez-vous ce que les
haitent lorsqu'ils se rencontrent | Jour de
donn s se sou
Iman
MuSU I-Fitr ?2»
' d ai-
[Al

épondirent les deux enfants
_«Non >, r', Allahou minna wa minkoum » : Que Diey accepte
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o déj,:epuis ils allerent faire leyrs
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Phrase cin
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devoirs.

9 ou six fois,
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Annexe 07 :

L’enquéte :

Nous réalisons cette enquéte
l’enseignementfapprcnﬁssage du vocabulaire en ¢ :
attribué ce questionnaire aux enseignants de I"école algérienne et notamme
willaya « KHENCHELA ».

au fil d@€notre théme de recherche du master « .’ album dans
lasse de FLE cas de SAP». Nous avons
nt de notre

Les enseignants seront invités a répondre pour avoir des ajouts pour | utilisation de
bulaire. Et, pour

|"album comme un support didactique pour I acquisition du voca
consolider notre recherche pour répondre a notre problématique et pour confirmer nos

hypotheses.
L enquéte porte dix questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants :

L -
1) Age: h‘;’mv} . Sexe: Do i
Formation : O.E- S A Année de |’enseignement en FLE : 4% an
2) Comment sentez-vous quand vous enseignez le FLE?

a- Motive o Pourquol Zueereeeee
b- PeumoOtive ....ooeee Pourquol Z.ousesesereeee
c- Trés motivé. .4~ Pourquoi ’?W}m ﬁ'}-mf M*fIM commathe
3) En cours de FLE. a quelle composante cammunicatiVe donnez-vous de ek7 ‘L',u"f?nﬁn/
I'importance ? Lo W i
a- Vocabulaire ®
b- Grammaire
. Compréhension de 1"écrit %
d- Production écrite
e- Autres Q
e it
4) Quel niveau d{f’ importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?

a- Beaucoup dg ) importance
b- Moins de I'importance
¢~ Plus de I'importance
5) D’aprés votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I"importance ?
a- Vocabulaire
b- Grammaire
¢- Laproduction de 1 éerit
d- La production de I'oral
e- Autres Q) lequel 2.....ix .M!M& :
6) Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant 2 perdu I'envie mprendre
le vocabulaire ?
a- Le ludique

00

000

b- L’album de jeunesse O
¢- La chanson &
d- LaBD ';
e- Autres fi‘ lequel Z.cciirennes

7 I_:.me_z vous que Iutilisation de I'album de jeunesse dans vos lecons pourrait
favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire ?




L’enquéte :

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L.’album dans
I’enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de SAP». Nous avons
attribué ce questionnaire aux enseignants de I’école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités & répondre pour avoir des ajouts pour I utilisation de
I’album comme un support didactique pour I’acquisition du vocabulaire. Et. pour
consolider notre recherche pour répondre a notre problématique et pour confirmer nos
hypothéses.

L’enquéte porte dix questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants :

1) Age: Yo Sexer NN
Formation : Année de I'enseignement en FLE :
2) Comment sentez-vous quand vous ense:gnez le FLE ?
a- Motivé . «...Pourquoi 2. Romta. fom... P [ q. AN muhclﬁh A MJQ,-.&L:,)
b- Peumotivé ......... POPUON Tt s 5 e s i suss et b A s ot st
c- Trésmotivé.......... B OTIDCIICIT P, v tmsrze ki smssinaay fanssmame oot s R sk NN SR s e s s s
3) En cours de FLE. i quelle composante communicative donnez-vous de
I'importance ?

a- Vocabulaire
b- Grammaire
¢- Compréhension de I"écrit

R

d- Production écrite Q
e- Autres O
lequel .............. B e e P e
4) Quel niveau de I'importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?
a- Beaucoup de I'importance e
b- Moins de I'importance @)
c- Plus de I'importance Q
5) D’aprés votre expérience & quelle activité de langue les apprenants donnent de
I"importance ?

a- Vocabulaire
b- Grammaire
c- La production de I"écrit
d- La production de ["oral
e- Autres O lequel 2.. w

6) Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a perdu l envie d apprendre
le vocabulaire ?
a- Le ludique ®
b- L’album de jeunesse o
c- La chanson Q
d- LaBD 5= 2
e- Autres O lequel 2..

7) Pensez vous que I utilisation de ["album de]eunes:n. dans VoS lewns pourrait
favoriser une mulif.un acquisition du vocabulaire |

Q_,.‘_ thg;l‘}&h QA&Q‘MM\:{%M

Q(XOO

8) Si vous utilisez I"album. pendant la lecture, intéressez vous sur :







L'enquéte :

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L’album dans
I’enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de SAP». Nous avons
attribué ce questionnaire aux enseignants de I’école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités & répondre pour avoir des ajouts pour I"utilisation de
I’album comme un support didactique pour I’acquisition du vocabulaire. Et, pour
consolider notre recherche pour répondre a notre problématique et pour confirmer nos
hypotheses,

L’enquéte porte dix questions sont attribuées & une vingtaine d’enseignants :

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7

Age: Sexe :

Formation : Année de I’enseignement en FLE :

Comment sentez-vous quand vo%e?s ignez le FLE ? 2 =

a- Motivé . ..Pourquoi ?. ehma.%ﬂ-’\_q

b- Peumotivé ... X.. Pourqum ? Qu
c- Trés motivé.......... Pourquoi "1
En cours de FLE. a quelle composante commumcauve donnez -vous de
I"importance ?
a- Vocabulaire
b- Grammaire
¢- Compréhension de I"écrit
d- Production écrite %
e- Autres
JEAUEL Poivvivinnsssnnssssssnnsanusnsmnsnrnnsenssnsasssssanssssssrannsss
Quel niveau de |'importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?
a- Beaucoup de I'importance
b- Moins de I'importance
c- Plus de I'importance
D aprés votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I'importance ?
a- Vocabulaire %
b- Grammaire
¢- La production de I"écrit

d- La production de I'oral 8

e- Autres lequel ?..

Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a pcrdu I envie d apprendre
le vocabulaire ?

a- Le ludique ()

b- L’album de jeunesse O

¢- La chanson x

d- LaBD %

e- Autres lequel 2.

Pensez vous que |"utilisation de "album de jeunesse ddns VoS lecons pourrait

favoriser une meilleure au{w\nmn du vocabulaire 7

8)

Si vous utilisez I'album. pendant la lecture. iniéressez vous sur :







L'enquéte :

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L’album dans
|"enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de SAP». Nous avons
attribué ce questionnaire aux enseignants de I’école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités a répondre pour avoir des ajouts pour I'utilisation de
I"album comme un support didactique pour I’acquisition du vocabulaire. Et, pour
consolider notre recherche pour répondre & notre problématique et pour confirmer nos
hypothéses.

L"enquéte porte dix questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants :

1) Age:?q" Sexe: ™
Formation: Z/V-$ Année de I’enseignement en FLE : Joo¥
2) Comment sentez-vous quand vous enseignez le FLE?
a- Motivé ...... Pourquol 2. eeecssninssssassassssessans ‘hmﬁ
b- Peumotivé ......... Pourquoi ?..... e caxumphete.. r-wrm AR k] 1-'-6’\ -
c- Trés motivé.......... POUrQUOI Z...vsemeesenessnentsnsssssnsoscasacsssanes
3) En cours de FLE. a quelle composante communicative donnez-vous de
I’'importance ?
a- Vocabulaire 8
b- Grammaire
c- Compréhension de I"écrit g
d- Production écrite
e- Autres O
TeqUEL 2.vcveivsssissiaismaniimvmnuonsnorrsssssasnsnnssenssassionysanies

4) Quel niveau de I'importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?
a- Beaucoup de I'importance
b- Moins de I'importance
c- Plus de I'importance

5) D’apreés votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I’importance ?
a- Vocabulaire
b- Grammaire
¢- Laproduction de |"ecrit
d- La production de I’oral
e- Autres [ Tequal 2o il

6) Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a perdu I'envie d’apprendre
le vocabulaire ?
a- Le ludique
b- L’album de jeunesse
¢- La chanson
d- LaBD
e- Autres Clequel 2.5 aaiins

7) Pensez vous que " utilisation de 1’album de jeunesse dans vos legons pourrait

favoriser une n}ciﬂcqrc agquisition du \'ocabuiiﬁr % -

%Wﬁa ....... ) ot )

8) Si vous utilisez I'album, pendant la lecture. iniéressez vous sur :

000

OO0







Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L album dans
I'enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de SAP». Nous avons

attribué ce questionnaire aux enseignants de 1’école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités a répondre pour avoir des ajouts pour I"utilisation de
1"album comme un support didactique pour Iacquisition du vocabulaire. Et. pour
consolider notre recherche pour répondre a notre problématique et pour confirmer nos

hypothéses.
L enquéte porte dix questions sont attribuées a une vingtaine d’enseignants :

1))
2)

3)

4)

3)

6)

7)

Age: DO Sexe : ./gkmww

Formation : XYouskan Année de I'enseignement en FLE : ©) + oo
Comment sentez-vous qu us enseignez le F LE ? -

a- Motivé JL.Pourquoi ?. j%«')f.n.- LTSN ¢ MMM&U.
b- Peumotivé......... PORIGOOLT o iviis s cisassints i s fh b dbheassasotns sasummetatssnensss

S ST T o R R e el R et | LSRR e R
En cours de FLE. & quelle composante communicative donnez-vous de
I'importance 7

a- Vocabulaire

b- Grammaire

¢- Compréhension de I’écrit

d- Production écrite %

e- Autres ) -
lequel vjmjwmmjem ..............

Quel niveau de I'importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?
a- Beaucoup de I'importance
b- Moins de I'importance

¢- Plus de I"'importance
Daprés votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I'importance ?

a- Vocabulaire

b- Grammaire

¢- La production de I"écrit
d- La production de |"oral /e:_ !% !

e- Autres X lequel 2,40

Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a perdu I’envie d’apprendre
le vocabulaire ?

003

FOBO

a- Le ludique %
b- L’album de jeunesse

¢- La chanson x
d- LaBD

e- Autres O lequel ’r@b ..........
Pensez vous que I'utilisation de 1’album de jeunesse dans vos legons pourrait
favoriser une meilleure acquisition du vocabulaire ?

ZZ'.ZZ[QL&;Z;ZL@&&JBLC{ """ cm\_g,u, """""""" B VT IN







L’enquéte :

Nous réalisons cette enquéte au fil du notre théme de recherche du master « L album dans
|"enseignement/apprentissage du vocabulaire en classe de FLE cas de SAP». Nous avons
attribué ce questionnaire aux enseignants de I'école algérienne et notamment de notre
willaya « KHENCHELA ».

Les enseignants seront invités a répondre pour avoir des ajouts pour I"utilisation de
I"album comme un support didactique pour I"acquisition du vocabulaire. Et, pour
consolider notre recherche pour répondre & notre problématique et pour confirmer nos
hypothéses.

L "enquéte porte dix questions sont attribuées 4 une vingtaine d’enseignants :

1) Age: 23 o0m> Sexe: Y tarmnrrl d
Formation :ENS™ E£F Année de I’enseignement en FLE : © 2 armldA Je e

2) Comment sentez-vous quand vous enseignez le FLE ? i
a- Motivé .j<..Pourquoi 2. ApP0 J«!?mhsll\.‘f—f v[-%;{t tLE.2 a‘t 9-‘:;’{Jmﬂ'--&w‘v[}-""“r
b- Peu motivé .......‘.Pourquoi b s 1 SR 'L I o =l Tff Al ";'T-“’.,".‘:"'l"l':')
c- Trés motivé..........Pourquoi 7. st Fa UL P el G N :

3) Encoursde FLE. a quelle composante communicative donnez-vous de
I'importance ?
a- Vocabulaire
b- Grammaire

¢- Compréhension de Iécrit

d- Production écrite

e- Autres g
lequel 7. ozzi&..@«c«hmﬁﬂ.«ee.

4) Quel niveau de I'importance donnez-vous au vocabulaire dans vos legons ?
a- Beaucoup de I'importance
b- Moins de I'importance
¢c- Plus de I'importance (@)
5) Draprés votre expérience a quelle activité de langue les apprenants donnent de
I"importance ?
a- Vocabulaire
b- Grammaire
¢- Laproduction de I"écrit
d- La production de I"oral

RQO0

e- Autres (@ 1 e ————
6) Quels moyens utilisez vous pour motivez un apprenant a perdu |"envie d'apprendre
le vocabulaire ?

a- Le ludique
b- L’album de jeunesse
¢- Lachanson
d- LaBD
e- Autres (O lequel Zoiisisniennins
7) Pensez vous que "utilisation de Ialbum de jeunesse dans vos legons pourrait

fayoriser une,meilleure acquisition gu vogabulaire ? . ¥
BN ) IS 2, A jﬁi o g" LA ;b:—:}% s ,CL.. A ,,L,Q ,QJ'- «@ »{3-‘4
z.'l ,;.L-;;-:?«-,SZQ,.G!CC&X M.J.‘-‘l.h,-afm\tm 45y &"Lﬁfj
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8} Sivous utilisez |"album, pendant la lecture ressez VOUS sur / f’ #
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Annexe 08:










Résumeé:

Ce mémoire parle de I’album de jeunesse au fil de I’enseignement / apprentissage du
FLE au primaire. Quel est son statut a I’école ? Quel est le statut de I’album a
I’école ? Quel est son role ? Comment peut-t-il facilite I’acquisition du vocabulaire ?

L’objectif principal du présent meémoire est de démontrer si I’album de
jeunesse a I’enseignement/apprentissage du FLE peut ameéliorer a I’acquisition du
vocabulaire chez un apprenant du primaire en Algérie

Pour atteindre cet objectif, nous avons pris soin de présenter le concept de
I’album, son réle, ses types pour assurer une bonne compréhension et utilisation de ce
support.

Nous avons fait un clin d’ceil sur I’enseignement /apprentissage du vocabulaire
puis la relation entre la lecture de I’album et I’acquisition du vocabulaire.

Pour confirmer notre hypothese nous avons procédé une analyse détaillée de
notre corpus pratique. Afin de comprendre et tester I’efficacité positive de I’album de
jeunesse.

Mots clés: L’album de jeunesse, enseignement / apprentissage du FLE,
acquisition, vocabulaire.

A General Follow up

This memoria thesis deals with the «Youth Album" during the Teaching path of
French as a Foreign L anguage (TFFL) in the primary school. What can be the value
of this adbum at the Algerian school? What is its role? How can it facilitate the
acquisition of its lexis and vocabulary?

The main objective of this thesisis to show whether the youth album within the
teaching and learning path of French as a foreign language in the primary school to
enrich the acquisition of the vocabulary for the beginner learner in the Algerian
primary school.

In order to reach or overtake this main objective, we have taken into consideration the
concept of this album, its role, its types...to assure a perfect or at least a good
comprehension and use of the support.

We have made a spotlight on the teaching and learning French as a Foreign Language.
Then, the relation between reading the album and acquiring the vocabulary.

To assure of this hypothesis we proceed a detailed anaysis to this practical
corpus. In order to better understand and to test the positive effectiveness of the youth
album.

KEY WORDS: Youth Album/ Teaching & Learning Path of French as a Foreign
Language/ Acquisition/ Vocabular
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