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 قال تعالى : '' قل إن صلاتي ونسكي ومحياي ومماتي لله

 رب العالمين لا شريك لو وبذلك أمرت وأنا أول المسلمين '' )                        

 ( 261 – 261الأنعام                                                           

 ، والتوفيقوالباطنة، ونشكره على نعمة العقل والعلم، الحامدين لنعمو الظاىرة نسجد لله سجود الشاكرين
 يدنا محمد وعلى آلو وصحبو أجمعينالآخرين سو  ،ونصلي ونسلم على أفضل الأولين

حقيو ممن أفادونا ، وأن نسدي الشكر لمستصل يدفعنا أن نرد الضضل لأصحابونمشي والأعلى الأصل 
 .ولو بكلمة طيبة

ارات فلا يسعني وأنا بصدد وضع اللمسات الأخيرة لهذا العمل إلا أن أتقدم بجزيل الشكر وأسمى عب
نا توآنس اوجهدى ،اوقتهنا بالكثير من تخص تي'' الة"قاقليوهيبة غ": ''ةالمشرف ةلى الأستاذالتقدير إ

خالصا مخلصا لو  نا، داعين الله أن يجعل علملنا نعم التوجيو وجوىر الإرشاد تفكان اوتوجيهاته ابنصائحه
 .بالنجاح والتوفيق ناأن يكلل حياتفيو و  ناوأن يبارك ل

لنا طريق العلم الحياة، ومهدوا الذين حملوا أقدس رسالة في أساتذتنا الكرام  جزيل الشكر إلىب توجونكما 
 المعرفة، إلى جميع أساتذة كلية الأدب العربي عامة، وتخصص اللسانيات وتطبيقاتها خاصة.و 

 و شكرا            
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 :ةــــــــــمقدم
والسبيل  تين في عممية التفكير،تعد المغة الوسيمة الأولى لمتواصل، والأساس الم

الأمثل إلى تحقيق الفيم، والإفيام، فيي وعاء المعرفة، ومفتاح كل تعمم، باعتبارىا تجعل 
الإنسان يتعايش، ويتفاعل مع مجتمعو، وبالتالي يكون تعممو لمغة وظيفيا.إذ لا جدوى من 
تعمم لغة دون توظيفيا، ولا خير في حفظ القواعد والمعمومات دون استخداميا، فتعمم المغة 
الوظيفية يربط بين النشاط المغوي بمختمف ألوانو بالواقع الاجتماعي لممتعمم، ويمكنو من 

 جعل قدراتو المغوية، سموكية وعممية.
تابو، فالنص ويكون اتصال المتعمم بالمغة من خلال النصوص المبرمجة في ك

التعميمي ىو الدعامة الأساسية في التدريس بصفة عامة، وتدريس المغة العربية بصفة 
خاصة، ووعاء المادة المعرفية، الأدبية، والعممية، والثقافية، والفكرية، حيث يسيم في البناء 

  المعارفي، والمنيجي لممتعمم.
ره الكبير في تكوين المتعمم، ولما كان لتعميم النص الأدبي في المرحمة المتوسطة دو 

يعيشو في مجتمعو، وتنمية مياراتو المغوية، وتوسيع معارفو، وجعمو يربط بين ما يتعممو وما 
 DIDACTIQUE DESندرج موضوع بحثنا في مجال تعميمية المغات ا ،وحياتو اليومية

LANGUES، ،ونتائجو  وىو من أحد فروع المسانيات وتطبيقاتيا، وميدان خصب يفيد بأبحاثو
 وتعميميا في الوطن العربي.  مجال التعمم والتعميم، وخاصة تعمم المغة العربية،

وجدت في مذكرتي التي بعنوان: واقع المغة الوظيفية في النص الأدبي وقد  
 تومتوسط أنموذجا" فرصة لدراسة أىميالتعميمي"كتاب المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم ال

 :عالجة الإشكالية الرئيسية الآتيةالوظيفية، انطلاقا من م في تعميمية المغة
ما مدى حضور المغة الوظيفية في النصوص الأدبية التعميمية الموجية لمجيل الثاني 
بالجزائر؟ وكيف استثمرت في تعميمية المغة العربية لمسنة الأولى متوسط؟ ومنو نطرح 

ه الوظيفي في الوظيفية؟ وما علاقتيا بالاتجاالإشكاليات الفرعية التالية: ما المقصود بالمغة 
وأين تكمن  أين تتضح أىمية النص التعميمي في المنظور الوظيفي؟ المسانيات الحديثة؟
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المتوسط تتناسب أىميتو المعرفية التربوية؟ وىل النصوص الأدبية المقررة لتلاميذ الطور 
 وقدرتيم المغوية؟

 افع اختيارنا ليذا الموضوع كالتالي:انطلاقا من ىذا الإشكال كانت أسباب ودو 
الميل لممناقشة، والبحث في القضايا التعميمية التعممية. ولأن المينة المناسبة في ىذا *

التخصص ىي التعميم، أردنا أن يكون ىذا البحث وظيفيا، فيو مذكرة لنيل شيادة الماستر، 
 عممي.ومذكرة تساعدنا في التعرف عمى المجال التربوي، التعميمي الت

ي تكوين لغة وظيفية لدى الرغبة في تحميل نصوص الكتاب المدرسي، ومعرفة دورىا ف*
 المتعمم.

التطمع لمعرفة محتويات الجيل الثاني، ومدى فاعمية التغيير الوارد والتجديد الحاصل في *
 الكتاب المدرسي.

اب المدرسي نقص الدراسات إن لم نقل انعداميا حول النصوص الأدبية الواردة في الكت*
 لمسنة الأولى متوسط الجديد.
في تحميل نصوص كتاب المغة العربية لمجيل الثاني السنة  *ارتأينا أن يكون لنا السبق

 الأولى متوسط.
 نفور بعض المتعممين من المدرسة، جعل مصطمح الوظيفية يطرح في الجوانب والتعميمية.*
لتربوية التعميمية لقراءة جذرية، ودراسات اعتقادنا بحاجة المحتويات المعرفية، والأىداف ا*

 نقدية.
ىو إبراز مدى أىمية النص التعميمي في تكوين المتعمم،  وىدفنا من ىذه الدراسة

وتمكنو من لغة وظيفية سميمة، وتسميط الضوء عمى الإصلاح الجديد لممنظومة التربوية، مع 
الاىتمام بجديد الجيل الثاني، وبالتالي سعينا لمعرفة الجانب المعرفي والمنيجي لتحميل 

 النصوص الأدبية .
فقد تناول ىذا الموضوع العديد من الباحثين بالدراسة، ولكن  أما عن الدراسات السابقة

من وجية نظر أخرى، أو متعددة أو مختمفة، فتجدر الإشارة إلى أعمال المتوكل التي تعتبر 



 ةــــــــــــــمقدم

 

 ج‌

ىمزة الوصل بين الوظيفية وتعميمية المغة العربية، وىو ما ساعدنا في النيل من أرائو، 
عميمية عامة، وواقع المغة الوظيفية في النص وأفكاره، لأننا أمام بحث متخصص في الت

التعميمي خاصة، وىو ما يربط العنوان بما يطرحو المساني المغربي أحمد المتوكل في 
الى البحوث  إضافةلم أقل كميا،  إن، لذلك فقد استعنت بأغمب مؤلفاتو وآرائومؤلفاتو، 

 الأكاديمية، والعممية في ىذا المجال.
الوصفي التحميمي، إذ وجدتو الأنسب لرصد الظواىر التعميمية معتمدة في ذلك المنيج 

والمضامين النصية، ونقل واقع لغتيا المعتمدة، كما اعتمدتو في تحميل النصوص، ومعطيات 
الاستبيانات، وتسميط الضوء عمى الحصص التدريسية، والوسائل التعميمية، ونقل ما يجري 

حظات، مع الاستعانة بالمقارنة في مقاربة الكتابين فييا بموضوعية، واستنباط النتائج، والملا
 القديم والحديث، وكذا الإحصاء في رصد نتائج الاستبيان وجدولتيا بالضبط، والدقة.

أما ما يتعمق ببنية البحث، ومضمونو، فقد اقتضت طبيعة الموضوع تقسيمو الى 
 مقدمة، ومدخل، وفصمين، فالخاتمة.

ىيم المصطمحات الأساسية لمموضوع، بدءا بالمغة فأما المدخل فقد حددنا فيو مفا
الوظيفية، فالنص الأدبي بما في ذلك )التعميمي، الأدبي التعميمي(، بعدىا أشرنا إلى الكتاب 

 كوسيمة تعميمية، محاولين توضيح ملامح المتعمم في المرحمة المتوسطة.
 تطور(: الفكر المساني الوظيفي )النشأة والوكان الفصل الأول معنونا بـ

تناولنا في الفصل الأول الجانب النظري في الموضوع، تطرقنا فيو إلى الفكر المساني 
الوظيفي عند الغرب، ثم عند العرب، ثم تعمقنا في البحث عن استثمار فكرة الوظيفية في 
تعميمية المغات، بعدىا خصصنا الحديث عن أىمية النص التعميمي في المنظور الوظيفي، 

 ي ختمت بو الفصل الأول.وىو العنصر الذ
بينما في الفصل الثاني الموسوم: تعميمية النص الأدبي في الطور الأول من التعميم 

 .)دراسة تطبيقية ميدانية( المتوسط
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فقد كان دراسة تطبيقية ميدانية استكممت بو ما جاء في الجانب النظري لمبحث، 
ص في الطور الأول من التعميم احتوت فقمت بقراءة تحميمية نقدية لمنيجية تدريس النصو 

 المتوسط، من خلال عينة من الألفاظ، والنصوص، والعناوين في الكتاب القديم، والجديد،
 وختمت الفصل بمجموعة من الاستبيانات للأساتذة، والتلاميذ)دراسة ميدانية(.

وأخيرا أتممت البحث بمجموعة من النقاط، والنتائج التي استعنت بيا في انجاز ىذه 
لدراسة، بالرغم من بعض الصعوبات التي واجيتنا، والمتمثمة في صعوبة الحصول عمى ا

المراجع، بالإضافة إلى الوقت القصير، وصعوبة توزيع وجمع الاستبيانات لمحصول عمى 
إجابات دقيقة، لقد كانت دراستنا شاقة وشيقة، لا ندعي فييا الإتيان بكل شيء، ولكننا 

أن تكون ىذه الدراسة انطلاقة لبحوث ودراسات مستقبمية تتناول حاولنا، واجتيدنا، ونأمل 
 القضايا التي لم يسعفنا الحظ لدراستيا.

كون قد وفقنا، فان كان ذلك فمن الله وحده، وان أخطأنا فحسبنا وختاما أرجو أن ن
 المحاولة، والاجتياد، وما توفيقنا إلا بالله العمي العظيم. 
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تعتبر المغة ىمزة وصل بين الإنسان وواقعو، إذ أنيا تمثل جسر العبور لترجمة الأفكار  
والتعابير عن الآراء وتحقيق التواصل بين الأفراد، وقد ورد في مفيوم المغة آراء كثيرة 

 مستنبطة حسب المجال المدروس ومن ذلك أن المغة:
 ،1"والاتصال ي التفكير والتعبيرعة فدلالي تستخدمو الجما رمزي، صوتي نظام" المغة: -1

ونقل ، فالمغة تحكميا قواعد وقوانين صرفية وتركيبية، ونحوية، ودلالية، لتبميغ الانفعالات
 .ع المجتمع، والاندماج مع أفراده، والتصريح بالأفكار، لمتواصل موالتعابير

المغة  وبعد التعرف عمى مفيوم المغة، ومعرفة خصائصيا بإيجاز، نتطرق لمفيوم     
 وىو الأكثر أىمية لاتصالو المباشر بموضوع البحث. الوظيفية،

المغة في ىذا المصطمح بالوظيفة، وىو ما يترجم وظيفة  ارتبطت :المغة الوظيفية 1-1
 .يالمغة، ودورىا الأساس

"إن المغة الوظيفية مرتبطة أساسا بغرض تعمميا، وىو غرض آني يفرض الاستجابة      
 2"اجمة لحاجة تبميغية ع

ومنو تكون المغة الوظيفية متصمة اتصالا وثيقا باليدف المنشود من تعمميا وتعميميا،      
 فالمتعمم يوظفيا ويستغيث بيا في التبميغ والتعبير.

"وتقسم المغة الوظيفية في الغالب إلى ثلاثة ميادين ىي في الوقت نفسو مراحل يمر      
  في ميدان اختصاصو العممي، وىذه الميادين ىي:بيا من آراء امتلاك لغة يتواصل بيا 

 المغة اليومية العامة. -
       المغة العممية العامة                                                                                                           -
 3.لغة الاختصاص" -

                                         
 . 23، ص 2006ط، عمي أحمد مد كور، تدريس فنون المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، د. - 1
، 2002، جامعة محمد خيضر ، بسكرة ، أكتوبر 3شريف بوشحذان ، لغة وظيفية أم تعميم وظيفي؟ ، مجمة العموم الإنسانية ، عدد  - 2

 .3ص
 . 3المرجع نفسو ، ص- 3
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لا الألفاظ والعبارات غير المتكمفة، ولا متصنعة : وىي مجمالمغة اليومية العامة 1-1-1
التي تعبر عن العادات اليومية، والأفعال العفوية، فيي لغة متداولة وعادية تسمح لمفرد 

 باستخداميا في حياتو اليومية، وفي حواراتو العادية.
ال وابتذ ر"وتتميز المغة العربية بما يتطمبو الخطاب العادي من خفة واقتصاد في التعبي

 .1واسع للألفاظ "
ويعني ذلك أن المغة اليومية تمتاز بالإيجاز في التعبير، والإحاطة بالمفردات بغض      

النظر عن نوعية ىذه المفردات كونيا تستخدم لغرض وظيفي تواصمي، يتماشى والخطاب 
 العادي.

                      نقل المتعمم وىي المغة التي تقع في ميدان تعميم المغة، فت ؛المغة العممية العامة 1-1-2
من العفوية الشفيية إلى القصيدة الكتابية، ومن اتخاذه المغة كوسيمة إلى وضعيا كغاية، 
لأنو في ىذا المقام ليس بحاجة إلى لغة تواصل شفيية، ولكن إلى لفة تواصل عممية، 

  2الوقت فييا محدود والأىداف المرجوة محددة.
ي لغة مقننة، تسعى لرفع مستوى المتعمم بتطوير قدراتو الفكرية، فالمغة العممية ى     

 وتنقيح مياراتو بعد معرفتو بالآليات الأولية لمتواصل. 
:"وىي مرادفة في الغالب لمغة البحث العممي في قطاع معين لغة الاختصاص  1-1-3

العبارات ة )من المعرفة، يركز في تعميميا عمى الجوانب الافرادية)المصطمحات( والأسموبي
 3.( بشيء من الاختصاص"والتراكيب

فنجد أن لغة الاختصاص تبمغ درجة ميمة في تطوير مستوى المتعمم، وثراء معارفو،      
فيي تمثل مرحمة متقدمة في مجال تخصصو العممي، ورقيو المغوي، ونضجو الفكري، 

 وبالتالي يصبح ذلك جميا في أدائو وأسموبو.
 

 

 

                                         
 .3، ص لغة وظيفية أم تعميم وظيفي؟شريف بوشحذان،  - 1
 ،4ينظر، المرجع نفسو، ص- 2
3
 .5المرجع نفسه، ص - 
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 الوظيفية: مهارات المغة   1-2
وبعد التطرق لمفيوم المغة الوظيفية وشرح ميادينيا، ننتقل إلى الحديث عن الميارات      

المغوية الوظيفية التي تكون المغة الوظيفية بارتباطيا، وتحققيا لدى المتعمم وىي كالتالي 
 حسب ترتيبيا:

غوية، إذ أنيا : تعتبر ميارة الاستماع من أىم الميارات المالاستماع الوظيفي 1-2-1
لديو مجموعة المعارف،  بالاستماع تتضحأولى الميارات التي يكتسبيا المتعمم، إذ 

 والميارات الأخرى.

ويعرف الاستماع عمى أنو؛ فن من أىم فنون المغة، فيو عممية يعطي فييا المستمع      
 1اىتماما خاصا، وانتباىا مقصودا لما تتمقاه أذنو من الأصوات.

دارية، يسعى فييا المتعمم لفيم المسموع مع التركيز أي أن       الاستماع عممية واعية وا 
 عميو والتفاعل معو.

كما يتضح أن الاستماع من أكثر الميارات استعمالا، وىو ما يبرر وجود الاستماع      
الوظيفي الذي يعتبر نوع من أنواع الاستماع من حيث الغرض، حيث يربط الاستماع 

ثراء الرصيد المعرفي في جميع بالوظيفة، فيس اىم بشكل كبير في تكوين الممكة المغوية وا 
 جوانب الحياة اليومية والعممية.

وبذلك يكون الاستماع؛ عاملا ىاما في عممية الاتصال، فمقد لعب دورا ىاما في      
ة وىذا يعني أن الاستماع يساعد في إنجاح العممي2عممية التعميم والتعمم عمى مر العصور.

 التعميمية والتعممية، ويسيم وظيفيا في تفعيل التواصل.
وتتضح أىمية الاستماع الوظيفي وميزتو كون "الاستماع عممية معقدة في طبيعتيا،      

فيو يشتمل أولا عمى إدراك الرموز المغوية المنطوقة، ثانيا: فيم مدلول ىذه الرموز، ثالثا: 
المتضمنة في الرموز أو الكلام المنطوق، رابعا: إدراك الوظيفة الاتصالية أو "الرسالة" 

                                         
1

 .88-88ٌنظر، علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، ص  -
 . 80ينظر : المرجع نفسو ، ص  - 2
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تفاعل الخبرات المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمو ومعاييره، خامسا: نقد 
 1ىذه الخبرات وتقويميا، والحكم عمييا في ضوء المعايير الموضوعية المناسبة لذلك".

فقط، بل يتعداه لمعرفة مدلولاتو، ومنو نجد أن الاستماع لا يقف عند إدراك المسموع      
وفك رموزه، والتوصل لمقصوده، والتفاعل معو بالنقد والتقويم، ومن خلال ذلك يتضح دور 
الاستماع الوظيفي في تنمية التحصيل المعرفي لممتعمم، وجعمو واعيا بالمادة الصوتية التي 

 تمعو.يتمقاىا، ويساعده عمى توظيف خبراتو، ومعارفو في واقعو، وضمن مج
وبعد تعرفنا عمى ميارة الاستماع الوظيفي أصل لموقوف عند الميارة الثانية وىي      

 التحدث.
؛ يعتبر التحدث أو الكلام من أىم الميارات المغوية وأكثرىا الوظيفي التحدث 1-2-2

إلى جانب الاستماع، فالكلام ىو القدرة عمى الاستخدام الصحيح لمغة، ويشمل  استعمالا
 2.صوات، والمفردات والحوار، والتعبير الشفوينطق الأ

ومنو يكون الكلام ىو الاستعمال المناسب لمغة، ونقلا لما يجول في الذىن شفييا "     
عن طريق أصوات تجسد المغة المنطوقة، وتتمثل في مختمف الأنشطة المغوية الشفيية 

حد أنواع التعبير من حيث من ألفاظ، وحوارات، وتعابير شفيية؛ ويعتبر التعبير الوظيفي أ
الموضوع، كونو يجسد ميارة التحدث، ويتمثل في المحادثة والمناقشة، وقص القصص 
لقاء التعميمات والإرشادات، وعمل الإعلانات، وكتابة الرسائل والمذكرات  والأخبار، وا 
والنشرات وما إلى ذلك، وىو يساعد المتعمم في تحقيق حاجاتو ومطالبو المادية 

 3.اعية "والاجتم
ومنو يكون التعبير الوظيفي وسيمة المتعمم لنقل خبراتو، وخواطره وآراءه شفييا أو تثابت 
فيصبو بذلك إلى التأثير والإفادة والتفاعل، وىو ما يولد لديو الثقة بالنفس وطلاقة في 

 المسان وجادة في النطق. 

                                         
 . 84ص  تدريس فنون المغة العربية، ،كوردعمي احمد م- 1
، 2004، 1، طدار الفكر العربي، القاىرة ،  2004 مستوياتيا ، تدريسيا ،صعوباتيا، –حمد طعيمة ، الميارات المغوية أرشدي  ،ينظر- 2

 . 186ص 
 . 109، ص تدريس فنون المغة العربيةكور ، دينظر ، عمي احمد م- 3
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ام بجميع ألوان النشاط ىو تمكين المتعمم من القيالمفيوم الوظيفي لمتعبير؛  لأن     
المغوي التي يتطمبيا المجتمع، وبالتالي قيام تعميم التعبير عمى أساس تعميم ألوان النشاط 

 1ل وغير ذلك من الأنشطة الوظيفية.المغوي محادثة ومناقشة ورسائ
ويترجم  ،ة يفصح بيا المتعمم عن احتياجاتووبذلك يكون التحدث الوظيفي ىو وسيم

  .لغوية صوتية شفيية اره وفق أنشطةأفك
 ،تصقلان بكثرة القراءة ،وىنا نشير إلى أن ميارتي الاستماع والتحدث الوظيفتين     

 ؟، والقراءة الوظيفية بالتحديدوالاطلاع فما السر في نشاط القراءة
مة وفعالة في حياة تعتبر ميارة القراءة الوظيفية ميارة مي ؛القراءة الوظيفية 1-2-3

 ،، ونشاط ينبغي أن يحتوي عمى كل أنماط التفكيرممية ذىنية تأمميةالمتعمم فيي؛ ع
 2والتعميل، وحل المشكلات. ،التحميلوالحكم و  ،والتقويم

النقد والتحميل ،والحكم ومنو تكون نشاطا ذىنيا يساعد المتعمم عمى التحكم بتقنيات      
عندما يقرأ فيو  فالمتعمم"راءة في الأىداف التي تصبو إلييا، ، وتتضح وظيفية القوالتعميل

، وقد رفة لتوسيع أفقو، قد يكون ىدفا عقميا يتمثل في الحصول عمى المعيسطر ىدفا معينا
وواقعيا يتمثل في الرغبة في أداء شيء ما ىدفا وجدانيا انفعاليا يتمثل  ،يكون ىدفا عمميا
 3."باع الحاجات الوجدانية عند الفردفي الرغبة في إش

، وىادفة، تنمي الثروة المغوية وقصديةالقراءة الوظيفية قراءة عقمية، فالواضح أن      
عن عواطفو، وأحاسيسو،  الإفصاحلممتعمم، وتؤىمو لاستعماليا وظيفيا، كما تشجعو عمى 

 وما يختمج وجدانو.
ومن خلال ىذه الأىداف نتوصل الى دور القراءة الوظيفية، وأىميتيا في جعل      

تعبير شفييا، وكتابيا عن مواضيع متعمقة بحياتو اليومية، ومرتبطة المتعمم قادرا عمى ال
 بواقعو، ومستوحاة من مجتمعو.

                                         
 . 115ص  ،السابقالمرجع ، ينظر 1
 . 187ص  الميارات المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا،نظر رشدي احمد طعيمة ، ي- 2
 . 188ينظر المرجع نفسو ، ص - 3
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، يصل بنا الحديث إلى الميارة المغوية الوظيفية التطرق لميارة القراءة الوظيفية وبعد     
 .ابة الوظيفيةالرابعة وىي الكت

مكانة ميمة في رات تحتل الكتابة كغيرىا من الميا إنالكتابة الوظيفية؛  1-2-4
كبير في تثبيت المعارف والأفكار، لأنيا تمثل "صورة  ، كما أن ليا دورالأنشطة التعميمية

 ،تصورات البصريةال، تجمع بين الكممات التي تسمعيا الأذن، وتوفق بين الرسم والصوت
 1.والتصورات السمعية عمى مستوى الإدراك "

ل الرمزي للأصوات، والتجسيد الفعمي لمغة المنطوقة ومنو تكون الكتابة ىي التمثي     
 .عمم من خبرات سمعية ومعارف بصريةوتثبيت لما يدركو المت

، وعممية يقوم فييا المتعمم بتحويل الرموز من الخطاب وتعتبر الكتابة؛ نشاط اتصالي
 2.نص مطبوع " إلىالشفوي 

قمو ووجدانو في رجمة ما يجول بعفنجد أن ىذه الميارة تعين المتعمم عمى التواصل وت     
 .صورة مادة مكتوبة

؛ يمثل ىذه والحديث عن ميارة الكتابة يحيمنا لمحديث عن التعبير الكتابي كونو     
ن الكتابة ضرورة اجتماعية لمتعبير نيائية لتعميم المغة العربية، ولأوىو الحصيمة الالميارة 

يمة لمتفكير قدرة السيطرة عمى المغة كوسعن الأفكار، فالتعبير الكتابي يزود المتعمم ب
    3والتعبير والاتصال.

لتجسيد ما تعممو في صيغة كتابية، متعمم من الميارات السابقة يأتي فبعد تمكن ال     
 والتفكير. ،وبالتالي يتمكن من التحكم في تقنيات التعبير ووسائل الاتصال

من نشاط التعبير عل المتعمم متمكنا وتتضح أىداف الكتابة الوظيفية مما سبق في ج     
 .وتفعيل روح الاتصال المكتوب لديو، الكتابي الوظيفي، وتنمية الميارات الكتابية عنده

                                         
المركز القومي  الكتب والوثائق القومية، : عبد الحميد الدواخمي ، محمد القصاص ، الييئة العامة لدارتر جوزيف قندريس ، المغة ، ، ينظر- 1

 . 385، ص  2014لمترجمة،القاىرة 
 . 189، ص الميارات المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيارشدي احمد طعيمة ،  ، ينظر- 2
 . 256 – 255، ص العربيةتدريس فنون المغة كور ، دعمي احمد م، ينظر- 3
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: قبل أن نسترسل لمحديث عن مفيوم النص الأدبي التعميمي النص الأدبي التعميمي -2
 نقف عند مفيوم النص أولا، ثم نصل لمعرفة أنواع النص.

سواء كانت الجممة كل وحدة تواصمية تعدت الجممة الواحدة عمى أنو " : يعرفالنص 2-1
، مجموعة من الجمل البسيطة أم مجموعة من الجمل بسيطة أم معقدة، النص إذن

 1."تشكل خطابا أي وحدة تواصمية تامةالبسيطة والمعقدة 
 فالنص وحدةة تواصل، تتكون من مجموعة جمل مترابطة؛ ومنو يكون النص وسيم     

معرفية تتفاعل فييا معارف لسانية وغير لسانية تعيش في رحم النص والأنسجة المغوية 
فيصير بذلك النص حدث تواصمي ينقل المعرفة  وتخرج من أصوات وكممات وتراكيب،

  2والثقافة "
ومتعددة يحقق  ،ومنو يتضح أن النص نسق لغوي منظم ، تمتقي فيو معارف متنوعة     

 وثقافات . ،في طياتو خبرات ومعارف وأفكار حدثا تواصميا يحمل
ده ن النص يتكون من معارف متعددة فيو يثري الممكة المغوية لممتعمم، ويزو ولأ     

 . بخبرات وينمي ثقافتو المعرفية
 : يميامفي وصجز لمفيوم النص، نحاول الكشف عن أنواع النصوبعد ىذا التقديم المو      
الأدبي ظاىرة لغوية، ومبنى لغوي جمالي فمحتواه  يعتبر النص؛ النص الأدبي 2-2

الحقيقي يتضح في تداخل النحو مع البلاغة، وبالتالي يخرج السياق المغوي لمنص الأدبي 
 3جاز والعاطفة والإيحاء والخيال.من الاستعمال الحقيقي لمغة إلى الم

يزاوج بين  ،ومنظم ،دسيمة لغوية إبداعية، وبناء مقعومنو يكون النص الأدبي و      
والأساليب البلاغية، ليولي معاني إيحائية، ومجازية تنزاح عن  ،التراكيب النحوية

                                         
، ص 2001الأمان ، الرباط، النص ، دار  إلىبنية الخطاب من الجممة  -احمد المتوكل ، قضايا المغة العربية في المسانيات الوظيفية - 1

226. 
 جوانبسكرة ، ،7العدد ،ميةاب والعموم الإنسانية والتعمي، مجمة كمية الآدنظرية في تعميمية المغة بالنصوص ، مقدمةإبراىيمبشار  ،ينظر - 2

 . 5ص ، 2010
المكتب العربي الحديث  ينظر حسن عبد اليادي عصر، الاتجاىات الحديثة لمتدريس المغة العربية في المرحميتين الإعدادية والثانوية، - 3

 .  181 – 180ص  د.ط، د،تا، ،الإسكندرية لمطباعة والنشر،
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، وبذلك يخرج عن المألوف وينقل المتعمم قعي لمغة بتوظيف الخيال والعاطفةالاستخدام الوا
 .لأدبيوينمي فيو الذوق ا ،من الواقع إلى الخيال فيسوع خيالو

 ص والنص الأدبي، نقف عند مفيوم النص التعميمي .وبعد التطرق لمفيوم الن     
العممية التعميمية، يعد النص التعميمي من العناصر الميمة في  النص التعميمي: 2-3

لأنو يتشكل في المادة التعميمية، ويعتبر عملا إجرائيا في العممية التواصمية فيو أساسا؛ 
تنوع الأساليب، وتعدد  ا يحممو منبين المعمم والمتعمم كونو يمثل الحصيمة المعرفية بم

 1المضامين.
فيتضح بذلك أن النص التعميمي ىو قوام العممية التعميمية، وأساس المحتوى      

 التعميمي، لأنو يحقق التواصل بين المعمم والمتعمم، ويبمغ المعرفة نثرا كان أم شعرا.
مي يصل بنا المقام إلى وبالتنسيق بين ما سبق ذكره عن النص الأدبي والنص التعمي     

 مصطمح النص الأدبي التعميمي.
ومما سبق التطرق لو حول النص الأدبي والنص التعميمي،  النص الأدبي التعميمي: 2-4

نجد أن النص الأدبي التعميمي عبارة عن نصوص أدبية نثرية أو شعرية ذات تركيب 
ن المعمم والمتعمم أثناء نحوي وبلاغي، يحمل في طياتو دلالات معرفية تواصمية تربط بي

العممية التعميمية، وتساعد في إنجاحيا، بتحفيز المتعمم عمى الإطلاع وتنمية خبراتو 
 وقدراتو الفكرية.

 أساسيا اختياره.ولأىمية النص التعميمي، فيو ينبني عمى معايير عالمية يتم عمى      
 معايير اختيار النص التعميمي: 2-2
إذا سعى لتحقيق الأىداف قق في النص التعميمي؛ ويتحمعيار الصدق:  2-2-1

الموضوعة لمتعمم الفعال، وتتمثل ىذه الأىداف في تنمية تفكير المتعمم، والخروج بو من 
2توظيفيا في واقعو ممارسة وسموكا. دائرة تمقين القواعد إلى

 

                                         
، أدرار، 8العدد  في الجامعة، مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، وآدابياتعميمي لمغة العربية ينظر : خدير المغيري، تعميمية النص ال - 1

 .361-360ص ، 2010
 .362 ص ،السابقالمرجع  ،ينظر - 2
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لتي ويبدو أن مصداقية النص التعميمي تتحدد في الأىداف المنشودة من وراءه، وا     
خاصة المغوية وجعميا أكثر اتصالا  ،تفيد المتعمم في تنمية قدراتو الفكرية وتفعيل معموماتو

 بواقع المتعمم وحاجاتو اليومية التواصمية.
            تتضح أىمية النص التعميمي في" تضمن المادة التعميمية معيار الأهمية؛  2-2-2

  1المنشودة.مية التعممية معارف وحقائق ومعمومات تسطر الأىداف التعمي

فأىمية المحتوى التعميمي تتجسد فيما يحممو من مادة تعميمية فكرية ومعرفية، وىي      
التي تساعد عمى الوصول إلى ىدف تعميمي، من خلال جذب المتعمم ليذا المحتوى، 

 وتشويق ليذه المادة.
وحاجات المتعمم  ،فيراعي المحتوى التعميمي ميولمعيار اهتمامات المتعمم؛  2-2-3

2تو، ليولد فيو الدافعية لمتعمم.وقدرا
 

بد أن يراعي النص التعميمي خبرات المتعمم المعرفية، وقدراتو العقمية والنفسية، فلا     
 وحياتو الاجتماعية والثقافية، ليكون لممتعمم قابمية لمتعمم والتفاعل مع ىذه النصوص.

التعميمي الجيد، الذي يعبر بموضوعية عن  ويتحدد في النص" معيار العالمية: 2-2-4
قميمية ووطنية"         3.مواجية المجتمع الإنساني لمشكلات عالمية وا 

ويترجم ىذا المعيار التنوع الحاصل في النصوص التعميمية، عمى مستوى المواد      
وتوسيع الدراسية، أين ينقل قضايا إنسانية، وعالمية لممتعمم لزيادة وعيو بيذه القضايا، 

ثراء فكره.  معارفو، وا 
النص التعميمي وتوضيحيا، نمج لمحديث عن  اختيارد التطرق لأىم معايير عوب     

 الكتاب المدرسي، والمتعمم في المرحمة المتوسطة، وىو محور بحثنا ىذا.

  

                                         
 .363، ص،خدير المغيمي، تعميمية النص التعميمي لمغة العربية وادابيا في الجامعةينظر - 1
مذكرة مقدمة لنيل شيادة  دراسة في منياج المغة العربية بالمرحمة الثانوية، -ي الثقافي في النص المدرسيينظر:إسميان زدادرة، البعد المسان - 2

 .45ص  ،2012-2011الانسانية والاجتماعية، جامعة باجي مختار، عنابة،  الماجستير، كمية الاداب والعموم
 .364، ص ي الجامعةتعميمية النص التعميمي لمغة العربية وادابيا فالمغيمي،  خدير - 3
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 :الكتاب والمتعمم في المرحمة المتوسطة -3
أىم الوثائق التعميمية، وأنجعيا  من؛ يعد الكتاب المدرسي الكتاب كوسيمة تعميمية 3-1

فيو ترجمة عممية لممنياج الدراسي وأساليب التواصل بين المعمم والمتعمم، " في تحقيق
والتقويم، حيث يعتبر مصدرا لمتعمم كونو  ،والإنجاز ،تنفيذه، ودليل المدرس في التحضير

 1أ التكامل بين المحاور والمواضيع.يقوم عمى مبد
تاب المدرسي يمثل صورة إجرائية لممنياج التعميمي، إذ أنو يتضمن فنجد أن الك     

نجازه، وتقويم العممية التعميمية  نصوصا وأنشطة تساعد المعمم في التحضير لمدرس وا 
 ومواضيع التعمم. ،تنسق بين قدرات المتعمم ةالتعممية، فيو وثيق

ا قديما وحديثا، لأنو الوعاء أبرز الوسائل التعميمية شيوعإذ يعد الكتاب المدرسي من؛      
ومن أىم الوظائف الأساسية لو، تبميغ المعارف  الذي يتضمن محتوى المادة الدراسية،

والمعمومات، وتدعيم المكتسبات، فيو يييكل التعميم وينظمو تنظيما بيداغوجيا، ويعمل 
 2تمميذ في عممية التمقي، والتحصيل.عمى توجيو ال

المدرسي ىو القالب الذي يقدم فيو المحتوى التعميمي وبذلك يتضح أن الكتاب      
منظما، ولو وظائف ميمة في سير العممية التعميمية، لأنو يوجو المتعمم ويييكل التعميم 
ليتماشى مع الوحدات الموضوعة ويحقق الأىداف المنشودة، وبيذا المفيوم يتضح أن 

 باعتباره عنصرا أساسيا فييا . لمكتاب المدرسي علاقة وطيدة بأركان العممية التعميمية،
 علاقة الكتاب المدرسي بأركان العممية التعميمية:  3-1-1

يعتبر الكتاب المدرسي من أىم الوسائط التعميمية في العممية التعميمية فيو أساس      
وخاصة بطرفييا الأساسيين وىما المعمم  ،يا فمو صمة وثيقة بأركانياحتحققيا، وسبيل نجا

 وسنتطرق ليذه الأركان وعلاقتيا بالكتاب المدرسي كالتالي: والمتعمم، 

                                         
 ،البيضاء دار الثقافة، الدار ة،في،" الأسس المعرفية والديداكتيكآيت أوشان، المسانيات والبيداغوجيا، نموذج النحو الوظي ،ينظر - 1
 .110-109ص،  1،1998ط
 .48-47، ص لمرحمة الثانويةالبعد المساني الثقافي في النص المدرسي دراسة في منياج المغة العربية باإسميان زدادرة،  ،ينظر - 2
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          مرجعا ىاما لممتعمم حيث ؛ يمثل الكتاب المدرسيالكتاب المدرسي والمتعمم:  3-1-1-1
يزوده بالأنشطة المغوية والنصوص التعميمية، والصور، والرسوم، والوسائل التوضيحية، 

 1يو مصدر لقراءة الممحقات والشروح.ف
و، لأنو يقدم لو محتوى المادة المتعمم بمعمم لاتصالدرسي وسيمة أي أن الكتاب الم     

، ودليمو من أىم مصادر المعرفة التعميمية لديويمية والمحاور التي سيدرسيا، وىو التعم
 المنظم والواضح.

مما تطرقنا إليو سابقا، نجد أن  الكتاب المدرسي والمحتوى التعميمي: 3-1-1-2
ب المدرسي ىو الإطار الذي يضم المحتوى التعميمي، ويجسده وفقا لممادة التعميمية، الكتا

 وتماشيا مع الأىداف البيداغوجية.
دليل المعمم في تحضير ؛ يعتبر الكتاب المدرسيالمدرسي والمعمم: الكتاب  3-1-1-3

نجاز الدروس، وتقويم ال  2تو.متعمم، واكتشاف مكتسباتو وقدراالمحاور التعميمية، وا 
ينو في والتي تع ،وبذلك يتضح بأن الكتاب المدرسي من الوثائق المرافقة لممعمم  

الأىداف التعميمية المصرح بيا  إتباعالتحضير لممحتوى التعميمي، ما يمزمو بضرورة 
نجاح التواصل معو.   ليضمن تقييم المتعمم وا 

التعميمية ننتقل  أو أىم أركان العممية ،وبعد توضيح علاقة الكتاب المدرسي ببعض
إلى الوقوف عند خصائص المتعمم في المرحمة المتوسطة، والتطرق ليذه المرحمة 

 وأىميتيا. 
 :المتعمم في المرحمة المتوسطة 3-2
ىي المرحمة الثانية من السمم التعميمي تمي المرحمة ؛ تعريف المرحمة المتوسطة 3-2-1

 3شيادة المرحمة الابتدائية.و عمى الابتدائية، ويمتحق بيا التمميذ بعد تحصم
                                         

 .111-110ص  ،المسانيات والبيداغوجيا، نموذج النحو الوظيفي، الأسس المعرفية والديديكتيكيةعمي آيت أوشان، ، ظرين - 1
 .110،ص السابق،المرجع  ،ينظر - 2
من وجية نظر معممي التربية الإسلامية، ينظر: عمي بن مسعود بن أحمد العيسى، تنمية القيم الأخلاقية لدى طلاب المرحمة المتوسطة  - 3

كمية التربية، جامعة أم القرى،  ،الإسلاميةبحث مكمل لنيل درجة ماجستير في التربية  البحث مكمل لنيل درجة ماجستير في التربية الإسلامية،
 .  43-42، ص 1430-1429المممكة العربية السعودية، 
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حيث تمثل المرحمة المتوسطة مرحمة حساسة في الحياة العممية لممتعمم، فيي      
مرحمة ميمة تحدد  تنحصر بين مرحمة التعميم الابتدائي، ومرحمة التعميم الثانوي، كما أنيا؛

فترة التي ، وىي المن الحادية عشر إلى الرابعة عشر ، ويمتد عمره فييامستقبل المتعمم
، وبداية المراىقة المبكرة وتتكون من أربعة صفوف ل مرحمة انتياء الطفولة المتأخرةتمث

 1.والثاني والثالث والرابع متوسط ،الأول
 أهمية المرحمة المتوسطة:  3-2-2
لعقد في مراحل التعميم العام ، وبحكم واسطة ا ؛تتضح أىمية ىذه المرحمة كونيا     

، فيي الأساس نتقال ذات أىمية في حياة المتعممتعميمي فيي مرحمة اال وضعيا في السمم
التعميم  ، وتبنى عميو مراحلحمة الابتدائيةمر ، وتوسيع ما حققتو الالذي يجري فيو تثبيت
 2.اللاحقة كالثانوي وغيره

ة المتوسطة مرحمة تعميمية مصيرية، تؤسس لمعارف المتعمم ومنو تكون المرحم     
 .زه لمعارف أخرى لاحقةالسابقة، وتجي

وبناء شخصياتيم وتحديد  إعداد النشء ؛يتم عمى مستوى المرحمة المتوسطة     
وينمي قدراتو  ،وتتيح كثيرا من الفرص ليحقق المتعمم انتماء أعمق إلى ثقافتو ،مستقبميم

  3.واستعداداتو
ية لممتعمم، ومنو تكون المرحمة المتوسطة مرحمة أساسية تحدد الاتجاىات المعرف     

قة، والمساىمة في وتنمي قدراتو العقمية من خلال تثبيت ما تعممو في مراحل تعميمية ساب
 ،، وبداية سن المراىقةالطفولة ذه المرحمة تمثل نياية مرحمةكون ى .توعيتو وتربيتو

 .المتعمم وتوجيو سموكو ونضج فكره وبالتالي تعمل عمى بناء شخصية
معرفة رىا عمى المتعمم ينبغي ضرورة يمة المتوسطة ومعرفة تأثولتوضيح أىمية المرح     

 .خصائص متعمم الطور المتوسط
                                         

 . 43ص  ،السابقينظر: المرجع  - 1
2
،  عمي بن مسعود بن أحمد العيسى، تنمية القيم الأخلاقية لدى طلاب المرحمة المتوسطة من وجية نظر معممي التربية الإسلامية ٌنظر، - 

 ،81ص
 . 47-46، ص نفسوينظر : المرجع - 3
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 خصائص المتعمم في المرحمة المتوسطة :    3-2-3
لطفولة تعرف المرحمة التي يقضييا المتعمم في الطور المتوسط بمرحمة انتياء ا     

المتأخرة ؟ وماذا نقصد عني بالطفولة ، فما ىي الطفولة ؟ وماذا نالمتأخرة وبداية المراىقة
 .؟بالمراىقة

أ من ستة سنوات إلى اثني المرحمة التي تبد ىي ؛بالمعنى الخاص :الطفولة 3-2-3-1
فتحدد  ،ن بعض الاتجاىات نحو أفكار معينةوالتي يستطيع فييا الطفل تكوي ،عشر سنة
 1.لإيجابأو با ،نوع التأثيرات التي يستجيب ليا مسبقا بالسمب ،نوعا ما

ثل عمريا مرحمة كون ىذه الفترة تم ،وىو المعنى الخاص الذي ييمنا في ىذا البحث     
 .الطفولة المتأخرة

 ،أو الثانية عشر من العمر ،؛ في الحادية عشرتبدأ فترة المراىقة :المراهقة 3-2-3-2
 2.وتتميز بنمو عقمي ممحوظ بتكوين عمميات عقمية إجرائية جديدة

رىن تملأه الفرضيات فيتسع ون المتعمم )المراىق( ذو حس جدلي غير مبومنو يك     
 .، وتتعدد استفساراتومتووتكثر أسئ ،ويبحر خيالو ،تفكيره
وتميزىا تغيرات أساسية  ،فولةالفترة التي تمي الطوتعرف المراىقة كذلك بأنيا: " 

  3".والانفعالي ،والاجتماعي ،والعقمي ،واضطرابات شديدة في جميع جوانب النمو الجسمي
تجسد عمى وي ،في أنيا تأتي بعد مرحمة الطفولة فتتضح حساسية مرحمة المراىقة     

مما يؤثر عمى الجانب الحسي  ،، وانفعالي، وتغير اجتماعيمستواىا نضج عقمي وجسمي
صائص تتعمق بمتعمم الطور وىو ما يترجم وجود خ تو، وتوعيتو،يوجب عنايو ، عمملممت

 : فيما يمي إليياي سيتم التطرق المتوسط، والت

                                         
 .208- 204ص ،تا.د، 2ط ،ر الفكر العربيدا ،والمراىقة سعد جلال الطفولة: ينظر- 1
 .  50، ص  1994، 1ط لبنان،–بيروت  الدار العربية لمعموم ، ،ي ،عمم التربية وسيكولوجية الطفلنعبد العالي الجسما :ينظر- 2
 . 15ص  ، 1981خصائصيا ومشكلاتيا ، دار المعارف ، القاىرة ،د.ط، –إبراىيم وجيو محمود ،المراىقة - 3
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حيث يزداد الوزن ؛ بطفرة في النمو ب: وتتمثلالخصائص الجسمية 3-2-3-2-1
مة بمظيره وقدرتو وبذاتو الجسمية، كما ييتم المتعمم في ىذه المرح ،بدراجات متفاوتة

  1ئص الجنسية الثانوية أكثر وضوحا.تصبح الخصاو 
وزنو، وملامحو، ويكون بدرجات متفاوتة بين  ويظير ذلك جميا عمى المتعمم في     

  والذكور، ويبدأ في الميل لمتفرد، والخصوصية، من خلال اىتمامو بشكمو الخارجي.  الإناث
ففي المتعممين في المرحمة المتوسطة، "كما نجد النمو الجسمي ممحوظا عند      

وفي داخل  ،والقدمين ،، ويكبر حجم الكتفينالخارجية تطول الساقان والذراعانالأعضاء 
ونبراتو  ،، فيتغير رنين الصوتة في إفراز اليرمونات الخاصة بياالجسم تبدأ الغدد التناسمي

    2.تتبدل"
و المراىق ، أومنو تكون الخصائص الجسمية، تغيرات ظاىرية وباطنية تصيب المتعمم

 .، وفكره، وطبيعتووىي بدورىا تؤثر عمى نفسو
وتتضح خصائص النمو العقمي في ىذه المرحمة؛ ؛ يةالخصائص العقم 3-2-3-2-2

يجاد رموز والذكاء المنطقيبتطور الذكاء عند المراىق من خلال استخدام لغة ال ، وا 
 ،متفكير الفمسفيلالحمول المناسبة لموضعيات التي يطرحيا المحيط الخارجي، ويميل 

   3ل.والتخيل والإبداع، ويفضل الشرود والاستطلاع والتأم ،والانتباه
ومن ذلك يفيم أن النمو العقمي لممتعمم في ىذه المرحمة يتجسد في تكوينو لعمميات 

، ويسعى فيبدأ فكره في التأمل ،، كما تؤىمو للإبداعوالتخيل ،عقمية إدراكية يميزىا الذكاء
 .دائما للاستطلاع

 امرة،، وحب المغبخاصية التجريب ؛المراىق من الناحية العقمية أيضاكما يمتاز عالم 
تتكون لديو وجيات نظر خاصة، يستطمع ، فوعقمي ،والملاحظة، وتجاوز ما ىو حسي

                                         
ورىا في تنمية القدرة عمى التحكم في حل المشكلات سوفي نعيمة ،الاستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ود :ينظر- 1

-2010 ،قسنطينة-الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط ، مذكرة لنيل شيادة الماجستير ، كمية العموم الإنسانية والاجتماعية ، جامعة منتوري
 .86ص ،2011

 .52، صالمتوسطة من وجية نظر معممي التربية الإسلامية  عمي بن مسعود بن احمد العيسي، تنمية القيم الأخلاقية لدى طلاب المرحمة- 2
 . 46-45خصائصيا ومشاكميا وحموليا، شبكة الألوكة،د.ط،د.س.ص-جميل حمداوي، المراىقة :ينظر- 3
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ة، ويتسع دماغو الذىني الكفائي، والمعرفية، و لمبرىنة عمييا، فتزيد قدرتو العقمية والإدراكية
 1 .والبرىنة ،والحفظ ،الاستيعابذكائي، فتنمو قدرتو عمى التمثل، و الوالعصبي، و 

، العقمية لمتعمم المرحمة المتوسطة، تتضح في نمو الذكاءفنجد أن الخصائص 
والتذكر، فتتطور قدراتو  ،والحفظ ،الاستيعاب لديو، وبالتالي يستطيع البرىنةوالمعرفة، و 

 وتتضح كفاءاتو.
الحاصل فييما الذي بدوره  وبعد التطرق لمخصائص الجسمية والعقمية، ومعرفة النمو

 في النقطة التالية: إليومعو، وىو ما سنتطرق ، وعلاقتو بمجتيؤثر عمى المتعمم
لدى  الاجتماعي: وتظير خصائص النمو الاجتماعيةالخصائص  3-2-3-2-3

يتعرف من خلاليم عمى انو، وسعيو لإيجاد مكانو بينيم، و ؛ تأثره بأقر المتعمم من خلال
ن لو داخل بغيره، وتقبل الآخري الاحتكاكنقاط ضعفو وقوتو، فالمتعمم المراىق يحتاج إلى 

 2.وصفو ليشعر بالأمن النفسي ،، ومدرستوومنزل

 اجتماعيا اية في الأىمية، لبناء شخصيتو،المتعمم مع مجتمعو غ اندماجإن قضية      
والمناقشة، كما يسعى  ،ما يولد لديو روح التطور ،من خلال مخالطة زملاءه من سنو

 .الحيو  والمدرسة، المنزل،لإثبات ذاتو في 
 ،لتلاميذه المراىقين الاجتماعيةفي بناء الذات  اتطيع المعمم أن يمعب دور يسكما "   

من خلال  ،بالقرارات والالتزام ،، وينمي لدييم الحس بالمسؤوليةالاستقلالويساعدىم عمى 
شراكيم في  ،وضعو مجموعة من القواعد السموكية الصفية، وتشجيع التفرد الخلاق وا 

 3." الاجتماعيةالنشاطات 
تكوين ممتعمم، ومساىمتو في نضج ذاتو، و ل الاجتماعييد في النمو  كون لممدرسومنو ي

، فيظير المتعمم والاجتماعية، ، والمشاركة في النشاطات الثقافيةالاجتماعيةعلاقاتو 

                                         
 . 48-47، ص السابقالمرجع ، ينظر - 1
نمية القدرة عمى التحكم في حل المشكلات ودورىا في ت ،سوفي نعيمة، الإستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ،ينظر -2

 . 87-86الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط، ص 
 .87، ص نفسوالمرجع  - 3
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ومسايرة  ،تمكنو من التأقمم مع مجتمعو اجتماعيةوثقافة  ،بشخصية قوية، وروح مسؤولية
 والعيش في كنفيم. ،أفراده
فيظير المتعمم المراىق منفعلا، ويبرز ذلك من : الانفعاليةالخصائص  3-2-3-2-4

إلى صورة المراىق  ،تطرأ عميو فتنقمو من صورة الطفل اليادئ انفعاليةخلال؛ تغيرات 
داخمية كانت أم  الفسيولوجيةالعصبي، فيكثر غضبو، ولا يقبل رفضا لطمباتو، فالتغيرات 

 ،تسبب لو قمقا بالغا وتصيبو بصراع نفسي ،ه المرحمةخارجية التي يتميز بيا في ىذ
  1وصراع التبعية الطفمية والمراىقة.

لممتعمم في ىذه  والاجتماعية ،ومن ذلك يتضح أن التغيرات الجسمية والعقمية      
والعصبية، ويسعى لترجمة  ،والغضب ،تصيبو بالتوتر انفعالاتالمرحمة ىي التي تولد لديو 

خراج صراعو النفسي، والتحرر من مرحمة الطفولة الانفعالاتىذه  ، وما في واقعو، وا 
ثبات ذاتو، وتكوين مكانتو.يتبعيا إلى   التحرر، والمسؤولية، وا 

بالنسبة لتلاميذ ىذه المرحمة؛ فيم  الانفعاليةوتعتبر فترة المراىقة فترة التقمبات      
س، وىو ما يجعل المتعمم يتحدى مزاجيين وسريعو التقمب، كما يشعرون بعدم الثقة في النف

أىمو ومعمميو، وىنا ينبغي تدخل المعمم من خلال تنمية ذات المتعمم وثقتو بنفسو، 
  2وقدراتو، فيأخذ بيده ويعاممو معاممة الراشدين حتى يتجاوز ىذه المرحمة. 

 المتعمم في المرحمة المتوسطة، سببيا مروره بمرحمة المراىقة، انفعالاتومنو تكون     
ومتابعة  ،مع واقعو بالاندماج، ومشاكمو النفسية الانفعاليةويستطيع تجاوز توتره وتقمباتو 

 .وأىمو ،توجييات معمميو
 
 
 

                                         
 .49،54-47خصائصيا ومشكلاتيا، ص  -ينظر:إبراىيم وجيو محمود، المراىقة- 1
مى التحكم في حل المشكلات الرياضية لدى تلاميذ الإستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورىا في تنمية القدرة ع، ينظر -2

 .87الطور المتوسط، ص 
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 : تمهيد
فتح المجال لظيور مدارس لسانية تعنى  أوتعتبر المسانيات العمم الذي سيل    

الكثير لمدرس  لسانية قدمتبدراسة المغة، والاىتمام بظواىرىا المختمفة من خلال جيود 
 .المغوي

تاريخ ميلاد  1916ويكاد يجمع كل الميتمين بالشأن المساني عمى اعتبار سنة "   
" دروس في المسانيات العامة  ة، وىي السنة التي ظير فييا كتابالمسانيات الحديث

« Cours de Linguistique Générale »  سوسيري نان ديفيردلمغوي السويسريF.De 
Soussureبصفة  والبنيويةلمسانيات الحديثة،  الأولى الأسسي الدروس التي وضعت ، وى

 1."عامة
قد أسس للأفكار المسانية البنيوية، وبمور منطمقات الدراسات دي سوسير فنجد أن   

في الدراسات المغوية الحديثة من خلال محاضراتو في  الانطلاقالمغوية، إذ يعتبر نقطة 
ضمن مجموعة مفاىيم طرحيا في شكل ثنائيات، ومن أىميا المسانيات العامة، والتي تت

  نجد:
أن المغة نظام من العلامات، وموجودة عند الجماعة،  دي سوسير يقر؛ لامالمغة والك -

 2وذج جمعي بينما الكلام أحداث فردية.مفيي ن
المغة نظاما من العلامات، وييتم ببنية المغة، دي سوسير  يعتبر البنية والنظام: -

 يا في شكميا الظاىري دون ربطيا بسياقات خارجية.ويدرس
ويمثلان العلامة المسانية، فالدال يمثل الصورة السمعية، والمدلول  والمدلول: الدال -

 يجسد الصورة الذىنية.
 
 

                                         
-13، ص 1991، 1المسانيات العامة والمسانيات العربية، تعاريف، أصوات، منشورات،دراسات، الدار البيضاء، ط :عبد العزيز حميمي - 1

14. 
 .22-20، القاىرة، د.ط، د.ن، ص فكر العربيالينظر: محمد حسن عبد العزيز، سوسير رائد عمم المغة الحديث، دار  - 2
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والدراسة التاريخية لمغة،  ،الدراسة الوصفية بيندي سوسير  حيث ميز؛ الزمانيةو الآنية  -
 .1لظاىريواعتمد وصف المغة في شكميا ا

والعمودية التي  ،ويمثل مجمل العلاقات الأفقية والتركيبي: ليالاستبداالمحور  -
 تكون بين العلامات المغوية.

 الفكر المساني الوظيفي: -1
إلييا مجموعة من الجيود والآراء  وأضيفت، ريةيسالسو لقد تبمورت الأفكار المسانية   

في الدرس المساني، وأفادت في دراسة برزت  واتجاىاتالمغوية فظيرت عمى إثرىا مدارس 
المساني الوظيفي، الذي  الاتجاه نجدالمسانية  الاتجاىاتوتحميل المغة، وعمى رأس ىذه 

؟، ومن ىم مؤسسي ىذه الاتجاهالمسانية، فكيف نشأ ىذا  غأت إرىاصاتو مع حمقة برابد
المبادئ التي الحمقة؟، وكيف تبمورت أفكارىا لإرساء مدرسة لسانية وظيفية؟، وما ىي 

 قامت عمييا؟.
يعقدون  وبدءواثين المثقفين فكريا، مجموعة من الباح وس"يماثيس" حول التف"  

عن ميلاد حمقة براغ  معمنين، م1926مؤتمرات لمبحث المساني المنظم بداية من عام 
 .2المسانية "
في  اجتيدواين فكري لمجموعة من المسانيين الذ التقاءومنو تكون حمقة براغ نقطة         

 عقد لقاءات في البحث المساني.
"، " دي سوسيرالنظرية التي أرسى دعائميا الأصول" وقامت ىذه الحركة عمى   

الفونولوجي،  لمتحميللمفونيم نظرية كاممة " تناير بودوان دي كو من تصور"  اتخذتكما 
نيكولاي بو عالمان من أكبر عمماء ىذه المدرسة وىما، " اضطمعوىو العمل الذي 

من  "براغ""، وكفل النجاح ليذا المشروع ما تمتعت بو سونبورومان جاكو ، تروبتسكوي
     .3تقاليد راسخة في الفكر المساني"

                                         
-9ص  ،2004، 1ط لبنان،-ينظر: شفيقة العموي، محاضرات في المدارس المسانية المعاصرة، أبحاث لمترجمة والنشر والتوزيع، بيروت - 1

10.  
2
 .88 المعاصرة، د.ط، د.تا، ص نعمان بوقرة، المدارس اللسانٌة 
3
 .88المرجع نفسه، ص  
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في قيام حمقة براغ التي كانت  "وكورتناي"، "سوسير"ومنو يتضح الدور الميم لدي   
  محطة أساسية في الفكر المساني.

مان الأل احتلالقرابة عشر سنوات حتى  غ''براحيث" نشطت ىذه الحمقة في 
إلى أمريكا، فقدت دورىا  "جاكسون"، وبيجرة "سكوىتروبت"لتشيكوسموفاكيا، وبموت 

في الولايات  'هارفارد'أفكارىا في جامعة  ازدىرتالقيادي البارز في عمم المغة، ولكن 
 .1المتحدة الأمريكية"

موطنيا، وموت أحد  لاحتلالة أدت لقد واجيت ىذه الحمقة المسانية صعوبات كثير   
فكانت أسباب قاىرة أدت لقمع أفكارىا وجيودىا في دراسة المغة،  أعمدتيا وىجرة الآخر،

بأمريكا، والتي  "هارفرد" مرة أخرى في موطن جديد في جامعة ولكن كتب ليا الإزدىار
 ."براغ"المياجرين من  أقطابياأحد أىم  "سنبجاك" موطن كانت

ة براغ صدا كبيرا في الأوساط المسانية العالمية، وعند عدد كبير من " كان لحمق  
، وقد "أندريه مارتيه"منظري العصر من بينيم مؤسس المسانيات الرسمية الفرنسية  

المبادئ اليامة، وقدموىا إلى المؤتمر ضمت لغويين من أقطار مختمفة صاغوا جممة من 
النصوص "، تحت عنوان: 1928سنة  "هايلا"الدولي الأول لعمماء المغة الذي عقد في 

من الدراسة الجمالية  الأول، وفي العام التالي قدموا الجزء "الأساسية لحمقة براغ المغوية
    في تاريخ الأصوات المغوية أعدىا منيجية ، بعدىا ظيرت أول دراسةالأعمال''بعنوان 

أكدت الحركة الصوتية وت ،"براغ"مؤتمر الصوتيات في  انعقاد، وىو ما أدى "سنبجاك"
دوليا من خلال مجموعة المؤتمرات اللاحقة التي تبمورت عن أعمال حمقة براغ في ثمانية 

 . 2"1938أجزاء تباعا عام 
مكانتيا في الدرس  احتمتحمقة براغ المغوية،  أنومن خلال ما سبق ذكره نجد   

اىا عدد كبير من وبرزت بقوة في دراسة المغة عمى الصعيد العالمي، وتبن المساني،
المثقفين، وأنظم إلييا المسانيون من أقطار غربية مختمفة، وىو ما جعل ىذه الحمقة تنشط 

                                         
 .129-128ص  سوسير رائد عمم المغة الحديث،، ن عبد العزيزمحمد حس - 1
 .85ينظر: نعمان بوقرة، المدارس المسانية المعاصرة، ص - 2
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في مجاليا وتتوسع في ظيورىا وجيودىا، فقاموا بتقديم عمل يحمل المبادئ اليامة ليم 
غ النصوص الأساسية لحمقة برا"في المؤتمر الدولي الأول لعمماء المغة، والموسوم بعنوان 

، ومن عنوانو يتضح مضمونو، بعدىا قدموا دراسة جمالية، وأخرى منيجية في "المغوية
بيذه الدراسة، وأدت لقيام  للاىتماموىي التي فتحت المجال ، "سنبجاك"الصوتيات تزعميا 
مجموعة من المؤتمرات الميمة في  انعقاد، وكانت سببا في "ببراغ"مؤتمر الصوتيات 

 ل حمقة براغ.أجزاء متتابعة ضمن أعما
أصبحت فيما بعد براغ تعرف بمدرسة براغ أو المدرسة الوظيفية، أو المدرسة "  

الفونيمية، وقد بمغت ىذه المدرسة ذروتيا في الثلاثينيات ومازال نفوذىا مستمر إلى يومنا 
 .1ىذا"
 وازدىاراذ لقيت تطورا إ باسميافالمدرسة الوظيفية قد عرفت في حمقة براغ وسميت   

ليا مكانتيا ونفوذىا في الدرس المساني الوظيفي خاصة، والمسانيات عامة، إلى  حفظ
يومنا ىذا، وخير دليل عمى ذلك ىذا البحث الذي يتناول المدرسة الوظيفية من حيث 

  ظيورىا ومبادئيا، وأقطابيا.
ومحاضراتو بعقد ندوات  دي سوسير" لقد شرعت المدرسة الوظيفية بفضل جيود   

ييا ببحوث في المسانيات الوظيفية عمى وجو الخصوص، فما المسانيات منتظمة توج
الوظيفية إلا فرع من فروع البنيوية بيد أنيا ترى أن البنية النحوية والدلالية والفونولوجية 

 .2لمغات تحدد بالوظائف المختمفة التي تقوم بيا في المجتمع"
سانية السوسيرية وخاصة من الجيود الم انطمقتومنو تكون المدرسة الوظيفية   

في دراستيا من  فانطمقتمحاضراتو في المسانيات العامة، وأضافت بذلك لمدرس المساني، 
لمغة  الاجتماعيةتحديد الوظائف الاجتماعية لمغة بمختمف مستوياتيا من تحديد الوظائف 

بمختمف مستوياتيا، وبذلك أعطت أىمية لموظيفة التواصمية لمغة، وحددت الوظائف 
 مغوية الأخرى.ال

                                         
 .136ص  ،2005، 2ن: المسانيات، النشأة والتطور، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، طأحمد موم -1
 .136المرجع نفسو، ص  - 2
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 :منهج الدراسة في المدرسة الوظيفية -2
يتميز منيج الدراسة في ىذه المدرسة بدراسة " نظام المغة الكمي بمستوياتو المختمفة   

، وىو منيج يختمف عن باقي محضةالنحوية والصرفية والصوتية والدلالية، دراسة وظيفية 
 .1المناىج المسانية الأخرى" 

عمى تحديد الوظائف  باعتمادىاظيفية بمنيجيا في دراسة المغة، تميزت المدرسة الو   
يذه المدرسة في التحميل لمن خلال دراسة المستويات المغوية المختمفة، وىو ما يحسب 

 .المساني
ية الآنية، الصوتيات الوظيف" وقد شممت نشاطات المدرسة الوظيفية المجالات التالية:     

والتحميل الوظيفي، والعروضي، وتصنيف التضاد  ة،والصوتيات الوظيفية والتاريخي
ودورىا في  ،ة الجمالية لمغةالوظيف الفونولوجي، والأسموبية المسانية الوظيفية، ودراسة

 2.الأدب والمجتمع والفنون"
وبذلك تكون ىذه المدرسة المتفرعة عن المسانيات البنيوية قد شممت الصوتيات      

، والتحميل العروضي، والأسموبي، والجمالية المغوية، من الآنية، والصوتيات التاريخية
 العموم المسانية وطبقت الدراسة الوظيفية. منظور وظيفي، فأحاطت بفروع

و" يرى أعضاء المدرسة الوظيفية أن المنيج التاريخي لا يجدي نفعا في ىذا المجال، لأنو 
اما لا يمكن الفصل بين يقتصر عمى عرض تطور المغة عبر التاريخ، ويعتبرون المغة نظ

من مبدأ، دراسة المغة في ذاتيا ولأجل ذاتيا، وعميو فإن منيجيم ينطمق  انطلاقاعناصره 
الذي يقتضي أن  ،نظاما وظيفيا ييدف لتحقيق التواصل والتعبير باعتبارىامغة من تحديد ال

   3.شحنة إعلامية" المسانيةتحمل العناصر 
إميل '، و'هاندريه مارتيا في فرنسا عمى يد 'يميلقد صقمت مبادئ حمقة براغ ومفاى"

 اىتماميان لأ "عمم المغة الوظيفي"الحمقة وعرفت بمدرسة  اتجاه'، فطور يستنبانفي

                                         
 .136ص  ،أة والتطورالمسانيات، النش ،أحمد مومن - 1
  .136 ص، نفسوالمرجع  -2
 .88نعمان بوقرة: المدارس المسانية المعاصرة، ص- 3
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، اتصالالأساسي تمثل في التطور إلى الطريقة التي تعمل بيا الوحدة الصوتية كعلامة 
 اتصالمن حيث ىي وسيمة المغة  استخدامكما عنيت بالبعد الوظيفي لمغة، ممثلا بكيفية 

 .1"يستخدميا الأفراد لمتواصل ولأىداف وغايات معينة
، وتطورت بانفينيست'' و' مارتيه ومنو فحمقة براغ تبمورت في فرنسا عمى يد '       

عمماء ىذه الحمقة بوظيفة  فاىتمأفكارىا وكانت سببا في ظيور الفكر المساني الوظيفي، 
 الاتصالية،ي لموحدات الصوتية، كون المغة تجسد الوظيفة المغة، وبدراسة البعد الوظيف

 علامة تواصمية. باعتبارهوالصوت يحتل مكانة وظيفية  ،التبميغيةو 
لساني ميم كان ثمرة جيود مجتمعة وىو  اتجاهولقد تولد عن حمقة براغ المغوية   

واىر الصوتية بدراسة الظ اىتمتعن الأعمال التي " انبثقالمساني الوظيفي الذي  الاتجاه
 الذي ظير عمى يد (la phonologie)الفونولوجي  بالاتجاهفي إطار ما يعرف 

  2"1928في عام  المتأسسةقة براغ وحم ،مارتيني، ونجاكبسعمى يد  تطور، و تسكويتروب
فما يميز الجيود المسانية في حمقة براغ المغوية ىو ظيور المدرسة الوظيفية، سبب       

تمام حمقة براغ بالوظيفة المغوية، حيث استبعدت المدرسة الوظيفية ىذا الظيور ىو اى
ير المغة وتطورىا، ولا تكشف عن التعاقبية لتغ الأزمنةالدراسة التاريخية كونيا تيتم بدراسة 

المغة  باعتبارفي تحديد منيجيا  سوسير ديجوىر المغة وخصائصيا، فاستعانت بمبدأ 
واعتبرت المغة نظاما وظيفيا، وبالتالي ظير تأثرىا ، أجزائونظاما لا يمكن الفصل بين 

 .المنيج التاريخي إىمالالدراسة الوصفية مع عدم  أوالذي اعتمد المنيج  سوسيربمنيج 
وفي صدد حديثنا في ىذا المقام عن المنيج التاريخي والمنيج الوصفي ورأي        

 : لا المنيجيين، نؤيد الرأي القائلالوظيفيين في ك
الوصف لا يمكن  أنتيمل فكرتي النظام والوظيفة، كما  أندراسة التاريخية لا يمكن ن الأ"

 . 3لا يمكن الفصل بين المنيجين التاريخي والوصفي " إذا يمغي فكرة التطور، أن

                                         
 .86-85، صالسابقينظر، المرجع -1
 .. 17شفيقة العموي، محاضرات في مدارس المسانية المعاصرة ، ص - 2
 . 89،ص  نفسومرجع ال- 3
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بين المنيجين الوصفي والتاريخي، علاقة ترابطية تكاممية فالدراسة التاريخية تيتم  جدن   
لك الدراسة لوظيفة المغة ونظاميا، وكذ اير اىتمامعزمنية، كما ت سة المغة عبر حقباتبدرا

فالمنيج الوصفي لا يمغي التغيرات الطارئة عمى المغة عبر التاريخ، كما ينقل  ؛ةالوصفي
ولا ييملان وظيفة المغة  ،خصائصيا ومميزاتيا وبالتالي فيذين المنيجين يخدمان بعضيما

 .ووظائفيا ،كونيا نظام وظيفي، وييتمان بخصائصيا
 أهم المبادئ التي تقوم عميها المدرسة الوظيفية: -3
ومنو جاءت تسميتيا، فالباحث يسعى لمكشف عن القطعة  ؛مفهوم الوظيفة 3-1

استبداليا بأخرى يؤدي  أنالصوتية التي تؤدي وظيفة داخل التركيب، ودليل وظيفتيا 
ىر اىتمامات المدرسة لتغير في معنى الوحدات المغوية، فالمعنى والوظيفة ىما جو 

 .1الوظيفية"
في  فانطمقتبمفيوميا  واىتمتقامت المدرسة الوظيفية عمى مبدأ الوظيفة،         

وىو العمل الذي يقوم بو الوظيفيون  ،دراستيا لمغة من معرفة وظائف الوحدات المغوية
عمى لتحديد مدى وظيفية القطع الصوتية من خلال الدور الميم ليا في تغير المعنى 

 والتحميل. ،في الدراسة الاىتمامىما و مستوى التراكيب، ومنو ربطوا المعنى بالوظيفة، وأول
إلى المغة من خلال تتميز المسانيات في المدرسة الوظيفية بنظرتيا  ؛المغة وظيفية 3-2

فحمموا المغة بيدف إبراز الوظائف التي كانت مكوناتيا البنيوية المختمفة تؤدييا  الوظيفة،
 .2المغة بأجمعيا استعمالفي 

ظيفية وأعطت ليا ويعتبر ىذا المبدأ من أىم المبادئ التي ميزت المدرسة الو          
المغة نظاما وظيفيا يحقق  اعتبرتي الدراسة المسانية الوظيفية، حيث فإشارة الإنطلاق 

وظائف متعددة، فسعى الوظيفيون من خلال ىذا المبدأ لمعرفة الوظائف المغوية 

                                         
1
 .07المعاصرة، ص ٌنظر، شفٌقة العلوي، محاضرات فً المدارس اللسانٌة 
2
، 0807ٌنظر، جفري سامسون، تر:محمد زٌاد كبة، مدارس اللسانٌات 'التسابق والتطور'، مطابع جامعة الملك سعود، الرٌاض، د.ط،  

 .015ص
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لتأدية وظيفة معينة،  واستخداميا ،المغة استعمالحديدىا، والتي تتجسد من خلال وت
 وبالتالي فالمغة عندىم وجدت لغرض وظيفي.

، وىو الميزة مارتينيمن أىم المبادئ التي تبنى عمييا أفكار " التقطيع المزدوج: 3-3
 ،كمغة الحيوان ،ىالأخر  الاتصاليةالتي تباين الأنظمة المسانية البشرية عن التنظيمات 

 عمى أن تحميل الوحدات المغوية يتم عمى مستويين: وينصوالطبيعة والإشارات، 
 Monémes : الذي يتكون من الكممات الدالة، أي المونيماتالتقطيع الأولي 3-3-1

 كتب التمميذ الدرس=/ كتب/أل/تمميذ/أل/درس.مثل: 
ليقوم بتحميل تمك الوحدات  ،نتيجة التقطيع الأولي : وينطمق منالتقطيع الثانوي 3-3-2

 .1"(les phonémes) فونيماتت المحتوى الصوتي والدلالي إلى المستقمة ذا
أساسية قامت عمييا تطبيقات المدرسة الوظيفية عمى  يعتبر التقطيع المزدوج قاعدة      

ن ىذا و صمي البشري، ويكيزة لمنظام التوامستوى الأنظمة المغوية، وقد أعطى ىذا المبدأ م
 أيالوحدات المسانية الصغرى التي تحمل معنى،  يتم تجريد الأولالتقطيع ثنائي، ففي 

ينطمق من خلاصة التقطيع الأول،  بينما التقطيع الثاني الكممات الدالة، والتي ليا وظيفة.
لك الوحدات المسانية التي لا تحمل معنى أي الفونيمات، ومن خلال ذ استخراجفيتم 

 تتضح قيمة ىذا المبدأ في التحميل المساني ودراسة المغة.
 : الجهود المسانية لأقطاب المدرسة الوظيفية -4
بعد بزوغ نجم حمقة براغ وتأسس المدرسة الوظيفية برزت أعمال مؤسسي ىذه المدرسة    

ىذه  في الدرس المساني، وقاموا بطرح أفكارىم ومبادئيم في تحميل المغة ودراستيا، وتميزت
الجيود بقيمة لسانية كبيرة حفظت ليذه المدرسة دورىا وأىميتيا بين المدارس المسانية 

، وسنقوم بعرض أىم أعلام ىذه المدرسة، مع تسميط الضوء عمى أشير أعماليم الأخرى
 المطروحة في الدرس المساني الوظيفي كالتالي:

 
                                         

1
 .08،09 شفٌقة العلوي، محاضرات فً المدارس اللسانٌة المعاصرة، ص 
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        vilém Mathesius (1882-1945) ؛يوسز يثفيلام م 4-1
أسس بمعية معاونيو نادي براغ المساني، ومن أىم الإتجاىات التي قام بيا   

استعمال الدراسة الوظيفية لمتمييز بين النحو والأسموبية، واشتير بجيده في التفريق بين 
ظيفي، فقصد بالموضوع الاسم مفيومي الموضوع والخبر، وتطويره لمنظور الجمل الو 

 1.عن موضوع الجممةيقال  كل ما الجممة، والخبرخبر عنو تالذي 
الفضل في تكوين حمقة براغ المسانية، إذ يعد القطب الميم  ' يزيوسثلما 'لقد كان  

في ىذه الحمقة، وترأس عدة مؤتمرات لمبحث المساني، وقد أكد دوره الفعال في ىذه 
يق المدرسة بفضل دراساتو المغوية الوظيفية وتحديده لمصطمحاتو، مع حرصو عمى التفر 

 ومن أبرز الجيود المسانية الوظيفية التي أشتير بيا نجد ما يمي: ،بينيما
      fonctional Sentence perspectiveمنظور الجممة الوظيفي:  - أ
حسب  بأنو منيج استعممتو مدرسة براغ لتحميل الجمل Crystal كريستالوقد عرفو " 

وسموفاكيا ودول أوروبية أخرى، في تشيك الآنمضمونيا الاختياري، ولازال مستعملا حتى 
في الجممة مساىمة دلالية حسب دوره الديناميكي الذي يمعبو  أساسيوتكون لكل عنصر 

 .2"تصالفي عممية الا
 سعيا منو ،لمجممة من خلال دورىا في عممية التواصل 'يزيوسثما'حيث ينظر       

 ورس الجممة من منظا، وبالتالي يدر لإثبات الوظيفة الدلالية لكل عنصر من عناصرى
مكونة ليا، وضمنيا من خلال الدلالة التي تحمميا ىذه ال العناصر من خلال شكميا وظيفي

 والتي تحقق عممية الاتصال. ،العناصر
 
 

                                         
 .139، ص'النشاة والتطور' سانياتمينظر: أحمد مومن، ال- 1
 . 140ص  ،نفسوالمرجع - 2
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-Treibestkoy N-Sergoiviteh  (1890 :تسكوي نيكولاي سيريجيفيتشتروي 4-2
1938)  

 مبادئ الفونولوجياصدر كتابو "م الفونولوجيا، وقد ايعد من مؤسسي عم ؛لساني روسي
Principes de phonologie  المفيوم  إطارفي  أفكاره"، كما تندرج 1949سنة

   1الوظيفي لذلك شممت دراستو كل المستويات المسانية الفونولوجية والصرفية والمعجمية.
المدرسة الوظيفية الميمين، وكان من المؤسسين  أعلاممن  ' تسكويبترو  'يعد       

لأوائل لحمقة براغ المسانية، وبفضل جيوده المبذولة في المسانيات عامة والمسانيات ا
، وقد كانت مؤلفاتو ذات صيت افونولوجيلم الأولالوظيفية خاصة حاز شرف المؤسس 

جسد فييا أفكاره الوظيفية وتطبيقاتو المغوية، ومن  حيثبالغة في ىذه النظرية،  وأىمية
 يمي :  نجد ما أعمالو أىم
صغر أدرة عمى تمييز الكممات، فيعتبره يم عبارة عن نماذج صوتية ليا قنالفو  أنيرى "

تميز الحدث  الصوتية المستقمة الأنماط أنوحدة فونولوجية في المسان المدروس، كما يرى 
 يم يؤدي وظيفتين: الكلامي وبذلك فالفون

 ميو .وظيفة ايجابية : حينما يساعد عمى تحديد الكممة التي تحتوي ع-
   2."الأخرىوظيفة سمبية: حينما يحتفظ بالفرق بين كممة من حيث المعنى والكممات -

نو يصب أويؤسس لو فأكيد ، الوظيفية الأصواتيدرس عمم  'تسكويبترو ' أنبما       
للأنماط اىتمامو عمى الصوت، ويطبق دراسة وظيفية يتقصى فييا البعد الوظيفي 

ىذه الأنماط في المغة، وأىميتيا في تفريق الكممات  الصوتية، ولذلك توصل لوظيفية
 وتمييز الحدث المساني.

                                         
 . 91المدارس المسانية المعاصرة، ص  ينظر: نعمان بوقرة،- 1
 . 92، ص نفسوينظر: المرجع - 2
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الوظيفة الأساسية لموحدات  ،توصل إلى الوظيفة التمييزية لمفونيم )القيمة الخلافية("     
الفونولوجية، وىي أساس التحميل الفونيمي بين الوحدات المفيدة، وأشار إلى أن التغاير 

   1لصوتي يحددان مفيوم الفونيم ووظيفتو التميزية.والتضاد في المجال ا
النظرية في الدرس المساني الوظيفي وتعمق في  اجتيدقد  'تسكويبفترو 'وبذلك      

وجد لمفونيم أبعاده الوظيفية ووظيفتو التمييزية، فوضع لمصوت ما أالفونولوجية، ولذلك 
وات، وبالتالي إختلاف يميزه عن صوت آخر، فيذا التمييز يحدث التخالف بين الأص

 الوظائف، والإختلاف)التغاير أو التضاد( يؤدي للإفادة.
؛ شغل منصب نائب الرئيس Roman-jakobson     -       رومان جاكبسن: 4-3

في المدرسة الوظيفية، ووضع عددا من الفرضيات المسانية لتصبح تمييدا نظريا ميما 
وير دراسات البنيوية الأولى المؤسسة عمى بتطلحمقة براغ، كما قام  الأولىخلال الأبحاث 

  2.فكرة الوظائف المسانية
من الميتمين بالدراسة المسانية والبارزين فييا، وقد ظير دوره الأساسي  'جاكبسن'يعد 

كونو من الأقطاب المؤسسين لحمقة براغ، والمدرسة الوظيفية، إذ تعد أعمالو وأبحاثو في 
والمبادئ  ،في بمورة الأفكار اعتمدىاالركيزة الأساسية التي  المغة ذات المنطمقات البنيوية
 نذكر ما يمي:  وأشيرىا أىمياالوظيفية ليذه المدرسة ومن 

؛ كان لو الفضل مع غيره في التأسيس لمنظرية جاكبسن والفونولوجيا 4-3-1
الفونولوجية، فحمل ميزات المغة الصوتية التي يدرسيا، لذلك تميزت الفونولوجيا 

بالفونيم والتغيرات الطارئة عميو عبر المسار التاريخي لمغة،  بالاىتماماكوبسونية الج
السمات السمعية التي  أووتوصمت لوضع تنظيم فونولوجي كمي يحمل التقابلات الثنائية 

 .3عشر زوجا" اثنيحصرىا في 

                                         
 . 93ص  المدارس المسانية المعاصرة، ينظر : نعمان بوقرة،- 1
2
 .08، 01، ص8111، 0عبد القادر الغزالً، اللسانٌات ونظرٌة التواصل، دار الحوار للنشر والتوزٌع، سورٌا، ط ٌنظر: 
 .79-78ص ،1992، 1دار الفكر المبناني، بيروت، ط -فونولوجياال-المغوية الأصواتينظر:عصام نور الدين، عمم وظائف - 3
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أنو  وتوليو ميمة تحميل المغة ودراسة الأصوات، 'جاكبسن'يتضح من دراسات       
 ن كل لغة تضميمات عمى كل المغات الإنسانية، لأيسعى لتطبيق دراستو الفونولوجية لمفون

 ن النظام الفونولوجي الذي وضعوأوفونيمات محددة، لذلك نجد  مميزات صوتية،
حد  إلىقد حدد صفات الفونيمات، وجعل الدراسة المسانية الفونولوجية دقيقة  'جاكبسن'

عشر سمة متقابمة، جسدت جيده  اثنيفي  نائية السمعية ات الثما، حيث حصر ىذا السم
سببا في ظيور مدارس لسانية  أعمالوالمبذول واىتمامو المساني الوظيفي، لذلك كانت 

 وجيود لغوية ميمة. أخرى
الذي لا  الإنسانيالمغة وسيمة لمتواصل  أنيرى  ؛وظائف المغة عند جاكبسن 4-3-2

 : بتوفر العناصر التالية  إلايتحقق 
 المرجع ،destinateurs، المرسل message، الرسالة destinataireالمرسل إليو 

référence نظام الرموز ،code1.، قناة الاتصال  
في دراسة المغة بوضع ستة عناصر تحقق التواصل الإنساني، وتسيم في  جاكبسنقام 

الذي  إليو ، والمرسلوجود الرسالة عمى وىو العنصر المسؤولنجاحو، فبدأ بالمرسل 
المحتوى المغوي الذي يحمل في طياتو رموزا وألفاظا فتنتقل الرسالة  أويستقبل ىذه الرسالة 

 .إليوعبر قناة تحقق ىذا التواصل بين المرسل والمرسل 
لكل عنصر من العناصر السابقة وظيفة لسانية مختمفة،  أن 'جاكبسن'وقد استنتج    

 :ىي كما يميبين ستة وظائف لمغة و  وعميو فقد ميز
 .: وتخص المرسل(expressive)الوظيفة التعبيرية –"  1
 .وتتمحور حول المتمقي  :(conative)الوظيفة الندائية -2
 .السياق أو ،: وتتمحور حول المرجع(référentielle) الوظيفة المرجعية -3
 .نتباىيةالإ أو: (phatique)الاتصال  ةإقاموظيفة -4
 .استخدام الرسالة لشرح الرموز أي: (métalinguistique)وظيفة تعدي المغة -5

                                         
 .107-106ص ، 2008، 1ط، -لبنان-: ينظر، ىيام كريدية، أضواء الألسنية، بيروت 1
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المرسمة في ذاتيا ولذاتيا ويطمق عمييا : وتخص (poétique)الوظيفة الشعرية  -6
 1." البلاغية أوالجمالية 

قد وضع الوظائف المغوية بناءا عمى عناصر  'جاكبسن'ومن خلال ذلك يتضح أن      
الي أصبح لكل عنصر وظيفة مختمفة عن غيرىا، التواصل المغوي التي أشار إلييا، وبالت

وىذه العناصر ىي المكونة لمرسالة المغوية، حيث وضع ىذه الوظائف بترتيب ممحوظ، إذ 
في الرسالة، والوظيفة الندائية تخص المستقبل أو  انفعالاتوأن لممرسل وظيفة التعبير عن 

 الاتصالليحفظ بقاء  باىو،انتلجمب  ىيتوجو بالنداء لممتمقي، ويسع المتمقي، فالمرسل
بينيما، فيضمن بذلك وجود رسالة لغوية ذات مرجع محدد وقيمة جمالية تمكنيا من 

 وصف محتواىا وشرح رموزىا.
لساني فرنسي، جمعت  André Martinet (1908-1999) ؛اندريه مارتينيه 4-4

 Phonology asيعمم الأصوات الوظيفو في كتاب بعنوان 'الفونولوجيا':محاضرات
Functional Phoneticsلمبادئ وأرسىبين قيمتيا و  ،'، كما قام بطرح لفظة 'الوظيفة 

 أثناءنظريتو من خلال مقالتو ماىية المسانيات الوظيفية حيث ركز عمى الوظيفة في المغة 
  2.التبميغ
محاضرات ميمة احتواىا كتابو في  ألقىالفونولوجيا وقد  أعلاممن  اندري مارتينيهيعد 
الوظيفية ودرسيا من حيث الوظيفة التي  بالأصواتفقد اىتم  ،الوظيفي لأصواتاعمم 
لم نقل  إنوباعتباره من أىم أقطاب المدرسة الوظيفية ومن أعلاميا البارزين  ،تؤدييا

وتقصى قيمة ىذا المصطمح وسطر المبادئ  فقد قام بطرح مصطمح الوظيفة ،المؤسسين
 لمسانيات الوظيفية.ر فيو مميز لو نظ الوظيفية لدراستو في عمل

بأعمالو المسانية الوظيفية، وكان لو الفضل بظيور الجيود  أندري مارتينيهلقد تميز      
 المسانية التي تمتو، ومن أىم ما قدمو في الدرس المساني الوظيفي نجد ما يمي:

 
                                         

 .112-108، صالسابقينظر: المرجع - 1
 .22، 17ص ، 2009 ،1ط، لبنان  ،المنظمة العربية لمترجمة ،نادر سراج :تر ،وظيفة الألسن وديناميتيا ،أندريو مارتينو ،ينظر 2
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   la fonction de la langueوظيفة المغة: -
تبرىا الوظيفة الأساسية ليا، إضافة إلى باقي الوظائف يقر بوظيفة المغة التواصمية ويع   

   المغوية الأخرى التي لا تقل أىمية.
   .فيما سبق وقد تمت الإشارة إليو la double articulationالتقطيع المزدوج:  -

وبعد التطرق لمفكر الوظيفي الغربي نشأة، وتطورا، وتتبع محطات ظيور المدرسة      
سابقو في ىذا البحث،  طابا، نقف لمحديث عن عنصر لا يقل أىمية عنالوظيفية مبدأ وأق

والذي يقدم من خلال طرح التساؤل التالي: كيف تجمى الفكر المساني الوظيفي في الدرس 
بيذا  واىتموامبادئو؟ ومن ىم الدارسين العرب الذين تبنوا  استثمرتالمساني العربي؟ وكيف 

 ؟.الاتجاه
  الوظيفي عند العرب: بوادر الفكر المساني -5
لقد تأثر الدرس المساني العربي بالمدارس والاتجاىات المسانية الغربية، تنظيرا وتطبيقا،    

 الوظيفي. الاتجاه نجد التي تأثر بيا الاتجاىاتومن أىم 
محمد الخامس بالرباط، حيث بر جامعة عية النحو الوظيفي لمعالم العربي "فقد دخمت نظر 

التداوليات والمسانيات الوظيفية'، وبفضل جيود الباحثين 'ث في مجموعة البح شكمت
و في البحث متسنى لممنحى الوظيفي أن يأخذ مح المغاربة المنتمين ليذه المجموعة،

المساني المغربي، وقد تم ذلك عن طريق أربع طرق أساسية ىي: التدريس، والبحث 
 1.الأكاديمي، والنشر، وعقد ندوات دولية داخل المغرب"

في الوطن العربي من خلال  الانتشارالمساني الوظيفي قد كتب لو  الاتجاهأن ومنو نجد 
البوادر المسانية التي قام بيا المغاربة والبحوث التي تم طرحيا في المسانيات الوظيفية، 

مكانتو في الدرس المساني المغربي من خلال أربع محطات أساسية،  الاتجاهىذا  اتخذوقد 
في الوطن العربي، وظيور مؤلفات تتناول المسانيات  الاتجاهي تطور ىذا كانت سببا ف

عمى  الاتجاهىذا  أستثمرالوظيفية، وىي: التدريس والبحث الأكاديمي، والنشر، حيث 

                                         
 .61ص ، 2006 ،1، ط، دار الأمان، الرباطوالامتدادالأصول  -أحمد المتوكل، المنحى الوظيفي في الفكر المغوي العربي - 1
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الوظيفي  الاتجاه انتشارو  انتقال،مستوى الطرائق، ومن أىم البوادر التي كانت سببا في 
  :إلى الوطن العربي، نمخصيا كالتالي

شرع تدريس النحو الوظيفي في مستيل سنوات الثمانين بجامعة الرباط بشعبتي المغة " -أ
الفرنسية والمغة العربية، ثم توسع تدرسيو لجامعات أخرى، وعمل الأساتذة مفتشو التعميم 

 1.الثانوي عمى إدخالو لمقطاع التعميمي عن طريق الكتاب المدرسي"
فية لمعرب أول شيء من خلال إدخال النحو الوظيفي المسانيات الوظي انتقالبرز       

المغة العربية، بعدىا ركيز أولا عمى المغة الفرنسية، و في التدريس وتعميم المغات، فكان الت
بجامعات مغربية أخرى، وتواصل مداه ليصل إلى التعميم  استثمارهبو، وتوسع  لوحظ التأثر

الوسائل التعميمية الأساسية في العممية من  باعتبارهالثانوي عن طريق الكتاب المدرسي 
 التعممية التعميمية.

الجامعي بالمغرب، حيث ىيئت  طا ىاما من البحثس"أخذت نظرية النحو الوظيفي ق -ب
وضع أنحاء وظيفية لمغة العربية الفصحى  استيدفتطروحات دكتوراه رسائل إجازة، وأ

  2.كذلك الفرنسية"والمغربية، و  ،، والمغات الأمازيغيةرجياودوا ،أساسا
عمى مستوى البحث العممي، والجامعات،  الاتجاهبيذا  الاىتمامفقد ظيرت ثمار      

فأنتجت مواضيع بحوث في الدكتوراه والرسائل الجامعية تتناول البعد الوظيفي وأنحاءه في 
الأساسية يود الميمة و الفرنسية، إذ تعتبر من الججاتيا، والمغة الأمازيغية و المغة العربية ولي

 في البمدان العربية. وانتقالوالوظيفي عند العرب  الاتجاهلتطبيق 
التداوليات ' ث الأكاديمي الصرف، قام لسانيو مجموعة البحث فيبموازاة البح" -ج

 المتوكل) وبمغات أجنبية داخل المغرب ،والمسانيات الوظيفية' بأعمال نشرت بالعربية
  3.("2003جدير، و1984 المتوكلالمغرب)  وخارج، ....(2005، البوشيفي، و1985

                                         
 .61، ص السابقالمرجع  :_ ينظر 1
 .62، ص الأصول والامتداد  -نحى الوظيفي في الفكر المغوي العربيأحمد المتوكل، الم -2
 .62، صالمرجع نفسو :: ينظر 3
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الوظيفي بالبحث  الاتجاهالمسانيات الوظيفية لموطن العربي، وتناول  انتقالفبعد       
التداوليات 'مجموعة البحث في  ة المغربية، قامت ندوات عقدتياوالدراسات الجامعي
ا عدد ميم من ، ونتج عن ىذه الندوات أعمال لسانية برز فيي'والمسانيات الوظيفية

 .في المجال المساني الوظيفي الدارسين العرب
 ،من أىم الدارسين المغاربة البارزين في المسانيات الوظيفية باعتباره المتوكل استفاد" لقد 
في  (1989و) ،(1978وخاصة في ) ،(1968)سيمون ديكالتي طرحيا  الانتقاداتمن 

نحو وظيفي موحد  وضع استكمالان ان ييدف بذلك لمعرفة مدى إمكالنحو الوظيفي، وك
 .1وتفسير ظواىر المغة العربية الجممية والنصية" ،يكفل وصف

ىمزة  عتبرالذي ي المتوكلأبرزىم  المغاربة، وميزة جيود الدارسين ،تضح أىميةتومنو      
لمعرب  الاتجاهوصل بين المسانيات الوظيفية والعالم العربي، إذ أنو كان سببا في نقل ىذا 

خلال ترجماتو لممؤلفات المسانية الوظيفية الغربية، وطرحو لآراء وظيفية متأثرا بأفكار  من 
شتيرت كونو يسعى لموصول إلى نحو ا، حيث كانت جيوده محط الأنظار و 'سيمون ديك'

 وظيفي كمي يطبق عمى كل الظواىر المغوية العربية.
و ظيرت بفضمف أخرى،إلى أقطار عربية  كان المغرب جسرا لعبور النحو الوظيفي"

ستطاع المنحى ار، وتونس، والعراق...، وبالتالي الجزائفي  مغربية فات وبحوثمؤل
الباحثين  اجتيادك الوظيفي أن يحتل موقعو داخل البحث المساني المغربي، وأعانو في ذل

نيجا مغايرا في البحث ولم يقصي المقاربات الأخرى بل  انتيج، ولأنو ستمراراالذين تبنوه ب
 2.منيا" استفاد
ستقبل المسانيات اغرب ىو البمد العربي الأول الذي أن الم إلى ومما سبق نخمص       

فمن المغرب كانت '، ' أحمد المتوكلالوظيفية، بفضل جيود دارسيو وباحثيو، وخاصة 
الوظيفي في البمدان العربية الأخرى، وقد تحقق ليذا  الاتجاهنتشار لا الانطلاقنقطة 

                                         
 .18، 15، 10ص ، إلى النصبنية الخطاب من الجممة  -أحمد المتوكل، قضايا المغة العربية في المسانيات الوظيفية :ينظر 1
 .63-62ص  ،-والامتدادالأصول -ربيأحمد المتوكل، المنحى الوظيفي في الفكر المغوي الع: ينظر 2
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وأىمية الطرح المساني  ،والتطور في العالم العربي بفضل جدية ،والقبول ،التوسع الاتجاه
 المسانية الأخرى.  للاتجاىاتالوظيفي لمباحثين العرب، وتميزه بمنيجيتو وتقبمو 

ومن خلال التطرق لمفكر المساني الوظيفي في العالم العربي، والمحطات التي        
مستقل، وتتجسد ىذه المحطة ر لمحطة الأولى في عنصفييا، سنتناول بعد ذلك ا أستثمر

 نطرحالوظيفي في التدريس الأكاديمي، والتعميم الجامعي، ومنو  الاتجاهمن  الاستفادة في
الذي حققو  الانتشارستثمرت فكرة الوظيفة في تعميمية المغات بعد االتساؤل القائل: كيف 

صر التعميمية التي تجسد فييا وما ىي العنا الوظيفي في الوطن العربي؟، الاتجاه
     الوظيفي؟. الاستثمار

 :  المغاتفكرة الوظيفية في تعميمية  استثمار-6
 في جوانب تعميمية تربوية عدة، من بينيا غاتماستثمرت فكرة الوظيفية في تعميمية ال 
 مايمي: 
اصر يعتبر المنياج التعميمي بنية منسجمة لمجموعة من العن ؛المناهج التربوية 6-1

 1المنظمة في نسق تربطيا علاقات التكامل المحددة بوضوح.
وتحمل في طياتيا  للأستاذفالمنياج وثيقة رسمية تربوية ذات بناء متكامل، تسمم  إذن 

ر الدرس وأىدافو وتربط بين عناصتدريسية، ر منظمة تساعد في سير الحصة العناص
 .بطريقة تكاممية

المناىج المدرسية لا تتصف بالجمود، وأنيا تخضع  من الأمور المسمم بيا عالميا أن" 
 2."ولوجي، ومسايرة لمقانون التوجيييلمتعديل والتغيير، مواكبة لمتقدم العممي والتكن

ومنو تكون المناىج التربوية وثيقة قابمة لمتغير والتجدد، وبالتالي فيي تراعي ظروف 
 جتماعي، والتربوي.المتعمم وتغيرات محيطو من الجانب العممي، والفكري.والا

                                         
1
لسنة الأولى متوسط(، مشروع وزارة التربٌة الوطنٌة، الجزائر، د.ط، )اللمناهج، منهاج الطور الأول من التعلٌم المتوسط  اللجنة الوطنٌة 

 .1 ، ص8105
2
 .8، ص نفسهالمرجع  :ٌنظر 
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إذن تتضح وظيفية المناىج التربوية في أنيا تأخذ بعين الاعتبار التغيرات الزمنية 
العصرية، والقانونية التربوية لمبمد، ونلاحظ أن ىذا ليس فعالا كثيرا عمى مستوى التعميم 

ك أن تعديل ىذه المناىج وتحسينيا يكون بصفة بطيئة، والدليل عمى ذل إذفي الجزائر، 
 .2017في سنة  لمتعميم 2013بمنياج المغة العربية لسنة جوان  نستعينأننا اليوم 

مجمل المناىج في حاجة لتصحيحات )بدرجة متفاوتة( من خلال تحقيق أفضل  "إن
أفضل لمبعد  إدماجلتحقيق  ،مقاربة بالكفاءات، والتكفل بالمشاريع البيداغوجية المقترحة

والتكفل الأفضل بالقيم عمى  ي عمى مساعي حل المشكلات،المنيجي، وتطبيق التعمم المبن
ومقارن،  ،تقييم معمق إجراءالجيل الثاني من المناىج بعد  إنتاجمستوى المحتويات، ومنو 

 1تلاميذ النظام القديم بتلاميذ النظام الجديد. التقاء عمى استغلال
در ارتباطيا بالأىداف التي التعديلات المقترحة لممناىج التربوية ترتبط بالمحتوى بقلذلك ف

التي تقدم لممتعمم، وجعمو  التعممية تحددىا، وىو ما يقتضي الاىتمام بالمادة التعميمية
محور العممية التعميمية، وقياس كفاءاتو التعميمية، وتزويده بقدرة حل المشكلات لفيم 

الجيل  محتويات إليوالمحتوى، واكتساب قيم ذاتية اجتماعية وظيفية، وىو ما تيدف 
ديد، والمتعمم القديم من حيث جبين المتعمم ال تربطمناىج  إنتاجالثاني، لمتمكن من 
لذلك فالمناىج الحالية تخمو من فكرة الوظيفية عمى  والأىداف،التعممات والكفاءات، 

أن ىناك جيود تكوينية ولقاءات تربوية لتفعيل وظيفية ىذه المناىج  إلامستوى الأىداف، 
 ئق، والمحتوى، ومن خلال ما يطرحو الجيل الثاني في سعيو لذلك.من حيث الطرا

 ىي جميع أنواع الوسائط التي يستخدمياالوسائل التعميمية:)المعينات التعميمية(" 6-2 
وفق  ،لمتلاميذ المعانيالمدرس في الموقف التعميمي لتوصيل الحقائق، أو الأفكار، أو 

 .2فاءات المستيدفة"والتعمم لتحقيق الك ،التعميم إستراتيجية
معارف المختمفة، والمتنوعة، بالالمتعمم  ، وتزودالتعميمفالوسائل التعميمية تعين المعمم في 

كما أن لموسائل التعميمية دور وظيفي ميم في التعميم،  ،ق الأىداف التربوية المسطرةوتحق
                                         

1
 .1، ص8119الجزائر، د.ط، مارس ،  ،ة الوطنٌةالمناهج، وزارة التربٌ لإعادة كتابةالمرجعً  الإطاراللجنة الوطنٌة للمناهج،  :ٌنظر 
2
الثانٌة من التعلٌم المتوسط، الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، الجزائر، ) مدٌرٌة التعلٌم الأساسً(، مناهج السنة  للجنة الوطنٌة للمناهجا 

 .81، ص8101جوان، 
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و الفردية، ولذلك كونيا تقوي ذاكرة المتعمم، وتزوده بكفاءات معرفية يستفيد منيا في حيات
لم نقل ناجحة، فيي مرضية،  إنفاستثمار الوظيفية في الوسائل التعميمية قد حقق نتائج ، 

ومن ىذه الوسائل التعميمية الوظيفية في أغمب المدارس الجزائرية نجد الصور)شخصيات، 
لقصة(، كل ىذه أماكن(، الأشرطة)سمعية، بصرية(، المراجع)الكتاب، المصحف، ا

حسن استغلاليا وتوظيفيا وفق ما يناسب المتعمم، تنجح العممية  ، إذاالتعميميةالوسائل 
 وميارات وظيفية. ،ولغات ،وينتج التعميم الوظيفي ليثمر كفاءات، التعميمية التعممية

عمى أحكام  إصداروىو عممية تربوية شاممة مجاليا الرئيسي ىو  ؛التقويم التربوي 6-3
عممية سواء ما تعمق بالأىداف، والكفاءات المستيدفة، أو ما تلمكونات العممية التعميمية ا

 1ثلاثة أقسام؛ أولي، وبنائي، وختامي. إلىاختص بأداء التمميذ، وينقسم التقويم 
الحكم عمى مختمف عناصر العممية التعميمية من  إصداريعتبر التقويم التربوي بمثابة 

وى التعميمي، لذلك فيو ميم وأساسي كفاءات، وقدرات المتعمم، وأىداف التعمم، والمحت
 الاطلاعأنو يمحص وينسق العممية التعميمية التعممية، وبمجرد  إذليكون التعميم وظيفيا، 

عمى التقويم من الناحية النظرية لا نستشف وظيفيتو، بينما الجانب التطبيقي لمتقويم 
 :دنجف  تثمار الوظيفية عمى مستواىا،وخاصة أقسامو الثلاثة، يمكن اس

وفيو يتم تشخيص كفاءات المتعمم ومكتسباتو القبمية، وىنا أقيس التقويم الأولي:  6-3-1
 .وميارات سابقةمدى وظيفية ما تعممو من معارف 

يقوم المدرس بتقويم تكويني فيستثير تفكير المتعمم ومدى فيمو التقويم البنائي:  6-3-2
عمى المتعمم لتعميق الفيم لديو،  ويتضح الاستثمار الوظيفي فيو من خلال طرح الأسئمة
 .وجعمو يناقش ويجيب شفييا، ويطرح أرائو ويدافع عنيا

ويكون في نياية السنة الدراسية، أو المشروع، أو مقرر دراسي  ؛التقويم الختامي 6-3-3
 2.تقديرات لممتعممين إعطاءبيدف ، أو مرحمة دراسية دراسي، ، أو  فصل

                                         
1
 .88 ص السابق،ٌنظر، المرجع  
2
 .88 لوطنٌة للمناهج، السنة الثانٌة من التعلٌم المتوسط، صاللجنة ا 
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لمتعمم من معارف وكفاءات، ويستثمر وظيفيا من خلال فيو تقويم تحصيمي لما اكتسبو ا
جعل المتعمم يثبت ما تعممو، ويستذكر تعمماتو ومن ثمة توظيفيا في حل المشكلات، 

يمية لما قدمو، وىذه ي، وبالتالي يتحصل عمى ملاحظات تقوالفروض، والاختبارات
 .الملاحظات ىي التي تساعده في معرفة مستواه التعميمي ومنو تحسينو

وىي مجموعة سمات تفرض نفسيا عمى شخصية المعمم أثناء أساليب التدريس؛  6-4
عرضو لمدرس عمى طلابو، كما ترتبط ارتباطا وثيقا بو، وأسموب التدريس يختمف من 

  1كونو يحدث تمقائيا ودون تخطيط مسبق. ،معمم إلى أخر
وانفعالو مع متعمميو، ومنو تكون أساليب التدريس تعبر عن مدى تفاعل المعمم في درسو، 

 أنو يعبر عن طبيعة المعمم وشخصيتو التمقائية في تقديمو لمدرس. إذ
 إلقاءأثناء  تطبيقياالتدريسية من خلال أنواعيا التي تتجسد  الأساليبتتضح وظيفية 

التعممية، ومن أىميا؛ الأسموب القائم عمى المدح  التعميميةالدرس، وعمى مستوى الأنشطة 
وب القائم عمى ضرب الأمثمة، الأسموب القائم عمى القصص، الأسموب القائم والذم، الأسم
 2.عمى الوعظ

فأنواع الأساليب التدريسية ىي التي تجعل المتعمم يمارس تعمما وظيفيا، ففي النوع الأول 
يطبق المعمم طريقة المدح والذم أو النقد، من خلال شكر المتعمم ومدحو واستغلال النقد 

 المعارف لو. صالإيالبناء في 
أمثمة واقعية اجتماعية عايشيا المتعمم، ومنو تتضح  إيرادعمى  يقوم والأسموب الثاني

 معرفة وظيفية. إيصالنجاعة ىذا الأسموب في 
بينما الأسموب الثالث يجسد لممتعمم سيولة كبيرة في استقبال المعارف، والخبرات، ويكون 

قصص أثناء التدريس، وىو ما يحبذه المتعممون ىذا الأسموب وظيفيا من خلال استغلالو لم
، فالتدريس بأسموب القصص يغرس في المتعممكثيرا كونو قريب من الواقع، ويلامس حياة 

حد بعيد حتى أن المتعمم  إلىالمتعمم قيما، ويرسخ المعارف في ذىنو، ويحقق وظيفيتيا 
                                         

1
 .88 ، د.ط، د.تا، صالإسلامٌةالمقاطً، الطرق والأسالٌب والاستراتٌجٌات التدرٌسٌة فً مواد التربٌة  إبراهٌمٌنظر، صالح بن  
2
 .88 ٌنظر، المرجع نفسه، ص 
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ي تعترضو لأنو عرفيا يستغل ىذه المعارف في حياتو، ومجتمعو، وحل المشاكل التيصبح 
 بطابع قصصي، وصورة قريبة لذىنو.

أما الأسموب الرابع وىو أسموب الوعظ، فالمتعمم بحاجة لو، وباستعمال المدرس ليذا 
الأسموب في التدريس فيو يحيط بالمتعمم فكريا، ونفسيا، وتربويا، ويؤىمو للاستفادة مما 

القيم والمعارف لو، وبالتالي  الإيصيتعممو في واقعو عن طريق الوعظ الذي يسيم في 
 يسيل عميو الأمور، ويكسر الحاجز بين المعارف والمجتمع، وبين المدرسة، والواقع.

ومحتوى  ،عرض المادة التعميمية إلىمثل عممية أو نشاط ييدف ت؛ طرائق التدريس 6-5
 1وازن لمعممية التربوية، وأىدافيا.النشاطات...فيي تنظيم مت

وىي الطريق الذي يسير  ،ي المخطط الذي تدرس المادة التعميمية وفقوفطرائق التدريس ى
 عميو المعمم ليوصل المعارف لممتعمم، ويحقق الأىداف التربوية المسطرة.

 إنتاجاتنقسم طرائق التدريس الى قديمة وحديثة، ويعد استثمار الوظيفية في ىذه الطرائق  
ل المدرسة، وخارجيا، وسنقوم بدراسة لتعميم وظيفي، حيث يستغل المتعمم تعمماتو داخ
 مدى توفر فكرة الوظيفية عمى مستوى ىذه الطرائق.

وجعل المعمم ىو محور العممية التعميمية  ،الطرائق القديمة التي اعتمدت التمقين إن
)المحاضرة، المناقشة، الاستنباط(، تتحقق فييا الوظيفية ولكن بنسبة قميمة، وحسب تطبيق 

متتبعا مراحميا، فنجد طريقة المناقشة، وطريقة الاستنباط يحققان  المدرس لكل طريقة
كفاءة ذىنية لممتعمم، وتفاعمو شفييا، وفكريا مع ما يعرض في الدرس، لذلك تتطور 

 مياراتو الوظيفية في التعبير، والمناقشة، وقدراتو الفكرية في التحميل والتعميق.
اىا فكرة الوظيفية تطبيقيا وبنسبة كبيرة، بينما طرائق التدريس الحديثة تتجسد عمى مستو 

 :كونيا تجعل من المتعمم محور العممية التعميمية، ومن أبرزىا

                                         
1
 .07ص ،8101-0811، 0، دار الفكر، عمان، طرافدة الحرٌري، طرق التدرٌس بٌن التقلٌد والتجدٌد :ٌنظر 
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يعرض المتعمم لمشاكل واقعية لمساعدتو في  وفيياطريقة حل المشكلات؛  6-5-1
اكتشاف المعمومات، ويكون المعمم مراقبا وموجيا فقط، ويعتمد حل المشكلات كأساس 

 1لمتعميم.
ضح وظيفية ىذه الطريقة في جعل المتعمم يواجو مشاكل حقيقية من واقعو، ويسعى وتت

حمول ليا باستغلال واقعو لاكتساب معارف، وتعممات جديدة، وبالتالي ربط واقع  لإيجاد
 .وتعممانوالمتعمم الاجتماعي بواقعو المدرسي، 

رك المتعمم، ؛ وىو استغلال أنشطة المعب لتوسيع مداطريقة التعمم بالمعب 6-5-2
 2واكتسابو معارف وتعممات.

تساعد ىذه الطريقة الحديثة، والمطبقة حاليا في التدريس عمى ترسيخ المعارف في ذىن 
لغاء الممل،  المتعمم، وتحفيزه لمتعمم، وبالتالي حضور التفاعل  والتشويق أثناء التعمم، وا 

و ما يحبذه في واقعو، ويجده وتربط بين التعممات واىتمامات المتعمم)المعب والألعاب(، وى
في حياتو اليومية، إذن فيذه الطريقة تسيم في توظيف المتعمم لمخبرات التي يتعمميا 

ر ملاذه، بلروتيني لمتعميم بالمعب الذي يعتبالمعب، في  واقعو ومجتمعو، ويكسر الحاجز ا
 .وىي من أنجح الطرائق لاكتساب المتعمم معارف وظيفية

 يمي في المنظور الوظيفي:أهمية النص التعم -7
ميما في العممية التعميمية، وقد برز اىتمام الوظيفية و يعتبر النص التعميمي أساسيا، 

بالنص التعميمي كونو من الوسائط التعميمية التي تربط المتعمم بالمحتوى المعرفي، ولأنو 
 3معقدة"."يمثل كل وحدة تواصمية تعدت الجممة الواحدة سواء أكانت الجممة بسيطة أم 

فالنص كوحدة تواصمية يتشكل من وحدات نصية صغرى ىي الجمل بغض النظر عن 
نوعيا أو تركيبيا، ولديو وظائف تعميمية تعممية ىي التي أرست مكانتو، وأىميتو في 

"المقاربة النصية" في المناىج الحديثة، ويعني؛ المنظور الوظيفي، لذلك ظير مصطمح

                                         
1
 .90ص ،السابقرجع الم :ٌنظر 
22
 .007 ص رافدة الحرٌري، طرق التدرٌس بٌن التقلٌد والتجدٌد، :ٌنظر 

3
 .110 ص ،8101-0818، 0أحمد المتوكل، قضاٌا اللغة العربٌة فً اللسانٌات الوظٌفٌة، دار الأمان، الرباط، ط 
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جميع فروع المغة العربية، فيو المنطمق في تدريسيا، كما اتخاذ النص محورا تدور حولو 
تيتم المقاربة النصية بالجانب النظري، وتعطي كل الأىمية لمجانب التطبيقي العممي الذي 
تصبح المعارف بموجبو موارد، وسموكات لغوية يظير أثرىا عمى لسان المتعمم، وقممو، 

نتاجوقدرتو عمى فيم  ف التي تعترضو في حياتو الاجتماعية، النصوص المناسبة لممواق وا 
 1والمدرسية.

في تدريس أىمية النص في المنظور الوظيفي أثبتت دوره الفعال  أن ،يتضح مما سبق
ليا، من حيث تحويل  )التنفيذي( الإجرائيالمقاربة النصية في الجانب  فاعميةو غة، مال

 إنتاجوبيا من خلال المعارف النظرية لسموكات لغوية يجسدىا المتعمم شفييا، وكتا
 من مواقف داخل المدرسة، وخارجيا. يواجيولنصوص توافق ما 

لقد قام المنظور الوظيفي عامة، والنحو الوظيفي النصي خاصة بتبني المقاربة النصية، 
عمى مرتكزات  سية، وميمة في التعميم، فقد تأسسوالتركيز عمى النص كوحدة تواصمية أسا

 :يانظرية، ومنيجية أساسية أىم
نما"أن التواصل بين مستعممي المغة الطبيعية لا يتم عن طريق جمل منفردة، -أ بواسطة  وا 

 2نصوص كاممة".
كانت  إذا إلاومنو تتضح وظيفة النص التواصمية، لأن الجمل المنفردة لا تحقق التواصل 

مترابطة مع جمل أخرى بسيطة كانت أم مركبة، ومنو يتشكل النص الذي يجسد من 
 لتواصل المغوي.خلالو ا

"البنية الداخمية لمجممة يحددىا النص الذي ترد فيو، والنص ليس أي سمسمة اعتباطية -ب
نمامن الجمل المرصوف بعضيا جانب بعض،  ىو مجموعة من الجمل تشكل وحدة  وا 

 3تواصمية وتربط بينيا قوانين الاتساق".

                                         
1
، 8111الأساسً ، الوثٌقة المرافقة لمناهج السنة الثانٌة من التعلٌم المتوسط، اللجنة الوطنٌة للمناهج، الجزائر، دٌسمبر مدٌرٌة التعلٌم  :ٌنظر 

 .01ص
2
، 0المعرفة العلمٌة الى المعرفة المدرسٌة، دار الثقافة، الدار البٌضاء، ط نموذج النحو الوظٌفً من-أوشان، اللسانٌات والدٌداكتٌكعلً أٌت  

 .818ص  ،8115
3
 .818 ، صنفسهالمرجع  



        الفكر المساني الوظيفي )النشأة والتطور(                                 الفصل الأول

 

87 

المكونة لمجممة، ففيو لا ترد  تبرز أىمية النص من خلال وظيفتو في تحديد البنية الداخمية
نماالجمل عشوائيا،  تتحقق عمى مستواه مجموعة جمل متسمسمة مع بعضيا تشكل نصا  وا 

 يجسد وحدة تواصمية تبميغية.كاملا منسقا مترابط الأفكار 
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 خلاصة الفصل:
في التعميم اىتمت الوظيفية بالنص، وجعمتو محور الدراسة، انطلاقا من دوره الوظيفي 

والتعمم وأولويتو في التدريس، فقد اكتسب مكانة مميزة في المنظور الوظيفي من خلال 
، وىو ما يتضح هالمبادئ التي اعتمدىا الوظيفيون في وضعو، والمنيج المتبع في انتقاء

  في المرتكزات التي قام عمييا  النحو الوظيفي النصي.
ل في الدرس المساني، حيث تطور وانتشر بالوطن لقد أثبت الاتجاه الوظيفي دوره الفعا  

العربي، واستغل في دراسات جديدة، وكان منطمقا لظيور جيود لسانية عربية وظيفية، وقد 
ه، واصطباغو بصبغة تفردوأفضت إلى المدرسة الوظيفية المسان البشري،  مبادئميزت 

 الوظيفية.
ية فقد ظير تأثر العرب بذلك، ولأىمية ما قدمو الوظيفيون من جيود، وتطبيقات لسان

في العممية أىمية النص التعميمي فأدركوا فاستثمروا ىذه الجيود في تعميمية المغات، 
 .المكانة التي حظي بيا في المنظور الوظيفيالتعميمية التعممية، انطلاقا من 
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 تمهيد:

ما  ،، والمغوية، والفكريةممادة المعرفيةعميمي الوعاء الأساسي ليعتبر النص الأدبي الت   
النتائج  إلىوالوصوؿ  لتحقيؽ الأىداؼ التربوية التعميمية،يجعمو أداة مناسبة ومثالية، 

: ما مدى حضور المغة الأتي الإشكاؿالمرجوة، وىذا ما سيتـ معالجتو انطلاقا مف طرح 
 ربية لمجيؿ الثاني؟التعميمي المقرر لتعميـ المغة العالوظيفية في النص الأدبي 

 منهجية تدريس النصوص الأدبية في الطور الأول من التعميم المتوسط_ 1
متوسط ميما لتفعيؿ تفكير المتعمـ يعتبر تدريس النصوص الأدبية في السنة الأولى 

الأدبي مياراتو وتوجيو سموكو، كوف النص  تيعاب والتحميؿ، وتنميةوزيادة قدرتو عمى الاس
 يقدـ لممتعمـ مضاميف تعالج مواضيع تربوية واجتماعية وتحمؿ قيما ومعارؼ.

 1حصة النصوص الأدبية كالتالي: وتدرس

تبدأ كؿ حصة بمراقبة تحضير المتعمميف لمدرس عمى كراس المحاولات وفؽ نظاـ المراقبة  -
 وىده المراقبة تحفز المتعمـ عمى العمؿ واثبات وجوده ورأيو داخؿ القسـ وخارجو .المستمرة، 

بعدىا يدعوىـ  تعمميف، وتييئتيـ لمدرس وتشويقيـ،يطرح المعمـ أسئمة لجمب انتباه الم -
 لمقراءة الصامتة وتسمى ىده بوضعية الانطلاؽ.

، ومف ثـ لمتلاميذ الفيـ العاـ لمنص بعد القراءة الصامتة عف مدى حضور المعمـيستفسر  -
 حدىـ ليسجميا عمى السبورة.لعامة لمنص، ويختار المعمـ فكرة أيصوغ المتعمموف الفكرة ا

بعدىا قراءات فردية فقرة فقرة بدءا بالتلاميذ وىرية صحيحة، يقرأ المعمـ قراءة نموذجية ج -
سترساؿ وسلامة لمتعمميف، ومراعاة حسف والأداء الإتصحيح المعمـ لأخطاء ا عمىالنجباء، 

 المغة.

                                         
جفاؿ محمد، وقاد لخميسي، الإخوة عجرودي، ات التالية: معمومات مصدرىا المعاينة، والمباشرة، والحضور الميداني لحصص تعميمية بالمتوسط 1

 وبوقره محمد.
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ة الأفكار الأساسية حسب يناقش المعمـ مع المتعمميف ما ورد في النص محاوليف صياغ -
 وشرح المفردات الصعبة إف وجدت.كؿ فقرة، 

 فينتقي المعمـ أحسنياة مف النص والعبرة المستفادة منو، يستخمص المتعمموف القيمة التربوي-
أو ، أو حديث، ص وقد يكوف بيت شعريويعيف قائميا ليسجميا عمى السبورة لمغزى عاـ لمن

 ....يةآ

ظاىرة إملائية أو ظاىرة فنية بلاغية مف خلاؿ استنباط الأمثمة مف دراسة ممكة المغة،  -
 النص.

مف خلاؿ الحضور لعدة حصص في التدريس النصوص الأدبية والتعرؼ عمى 
مـ ف المتعتوصمت إلى أ، وفؽ طريقة المقاربة بالكفاءات، ىدا النشاط مراحؿ تقديـ وتدريس

ي النص، فيجيب عمى الأسئمة ويستخمص المعطيات الواردة فيكوف محور العممية التعميمية، 
ة في النص ليستفيد منيا والعبر الوارد ،ويتعرؼ عمى القيـفيناقش ويحمؿ شفييا بمغة سميمة، 

واكتساب لغة مو لإثراء رصيده المعرفي والغوي، وىو ما يؤىية، في حياتو، ومواقفو الاجتماع
 وظيفية انطلاقا مف النصوص الأدبية.

 وسط:أهداف تدريس النصوص الأدبية في السنة الأولى من التعميم المت_ 2

ييدؼ تدريس النصوص الأدبية في الصؼ الأوؿ مف التعميـ المتوسط إلى تحقيؽ 
 الكفاءات المسطرة في المنياج.

ويشتمؿ عمى  ىذا الصؼ إلى ميداف فيـ المكتوب، ينتيي نشاط النصوص الأدبية في
 منيا تحقيؽ أىداؼ تربوية ومعرفية،محتويات معرفية تمثؿ نصوص متنوعة الأنماط والغاية 

 ووظيفية والتي تتضح في الكفاءة العرضية والكفاءة الختامية ليذا النشاط.

والتواصمي، والطابع  ،والمنيجي ،لطابع الفكرييتحقؽ اففييا؛ ما الكفاءة العرضية أ
فيخطط  لعممية والأدبية،وينمي مواىبو ا الشخصي والاجتماعي، فيصبح المتعمـ موضوعيا،
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يستثمرىا، فيكتسب ثقة في نفسو، ائؿ الإعلاـ والاتصاؿ و ويحسف استخداـ وس ،عمالولأ
 1.، ومسؤوليةويعمؿ باستقلالية

عمـ موضوعيا في ف يكوف المتالنصوص الأدبية أ العرضية لتدريس تقتضي الكفاءة
يتمكف مف و  وأعمالو داخؿ القسـ وخارجو، نشطتو،ويضع خطة لأ آراءه، وملاحظاتو،

ويكوف  فينمي مياراتو المعرفية والفكرية، ئؿ التواصؿ الحديثة أحسف استغلاؿ،استغلاؿ وسا
 .وأفعالو ،في أقوالو مسؤولا

حتويات نياية تدريس المثؿ مجمؿ الأىداؼ المنشودة في تمينما الكفاءة الختامية ب     
 دبية.المعرفية لنشاط النصوص الأ

مـ نصوصا نثرية وشعرية متنوعة الأنماط قراءة المتع أف يقرأ "فيوتتجسد ىذه الكفاءة 
 2."سموبوويعيد تركيبيا بأ ،تحميمية واعية، ويصدر في شأنيا أحكاما

 مف تدريس النص الأدبي، وخاةالمتىداؼ النشاط إلى الأاءة الختامية ليذا وتشير الكف
يزيد  نو، إذ أذه النصوصوالملامح التعميمية التعممية التي يكتسبيا المتعمـ مف دراستو لي

دبية، ويتمكف مف التحميؿ والمناقشة، فيصبح قدرتو عمى القراءة السميمة لأنواع النصوص الأ
دافع عنيا، حيث يمتمؾ القدرة عمى التعبير، عمى وعي بأنماط النصوص، ويصدر أحكاما وي

عادة  التركيب، والربط بيف الأفكار. وا 

 :3يمي في السنة الأولى متوسط، يمكف تمخيصيا فيما فأىداؼ تدريس النصوص الأدبية إذف 

 القراءة الصحيحة لمنصوص النثرية، والشعرية.  -5

 التعرؼ عمى أنماط النصوص النثرية، وتحديدىا.  -5

                                         
سط"ممخص مناىج الطور الأوؿ مف التعميـ المتوسط"، وزارة وزارة التربية الوطنية، البرامج الدراسية لمطور الأوؿ مف مرحمة التعميـ المتو  :ينظر 1

 .01، ص 6102التربية الوطنية، الجزائر، 
 .00المرجع السابؽ، ص 2
3
 حسب معاينتنا الشخصية للحصص التدريسية وممارستنا التعليمية الفعلية. 
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 اكتساب المتعمـ الثقة في النفس، والقدرة عمى المناقشة، والحوار.  -5

تنمية الذوؽ الفني، والحس الجمالي لممتعمـ مف خلاؿ معرفتو بالظواىر الفنية   -4
 لمنصوص الأدبية.

 تحريؾ خياؿ المتعمـ، وتنميتو، وتحفيزه عمى استعمالو. -0

 تنمية القيـ الأخلاقية، والمعرفية، والثقافية لممتعمـ.  -6

يل في الكتاب المدرسي )الج الواردة مضامين النصوص الأدبيةقراءة في عناوين و _ 3
 مدى تحقيقها لمغة الوظيفية:الثاني( لمسنة الأولى متوسط و 

     القراءة المشروحة  ير النصوص الأدبية في الكتاب المدرسي ضمف نشاطيتحضيتـ     

 أدبية: أخرىودراسة النص، والذي يتناوؿ نصوصا تواصمية و  

بعضا منيا  حصة القراءة المشروحة، وقد اخترنا و فييا تكوفالنصوص التواصمية:  3-1
 في مقاطع مختمفة كالتالي:

ىو عنواف ليس بغريب عف في عنواف "قمب الأـ" و  :العائمية""الحياة  بعنواف 1المقطع التعميمي
شي، كما أف مضمونو مستوحى مف واقعو المعيو لا يصعب عميو، لديو فكرة عنو و المتعمـ 

تربوية، فيعرؼ المتعمـ مف خلالو البر بالوالديف و مدى سعة مؿ عبرة اجتماعية أخلاقية و يح
إلى قمب الأـ و تسامحيا وحنانيا عمى ابنيا، رغـ قسوتو و صحوة ضميره المتأخرة، ىذا 

جانب النص الشعري بعنواف "عيد الأـ" الذي يحمؿ مدحا لخصاؿ الأـ، وتقدير معنى 
لأمومة كما أنو تجسيد لمناسبة يعيشيا المتعمـ ويحتفؿ بيا، وىو ما يجعمو يحمؿ بعدا ا

  :وظيفيا، ومف الألفاظ والعبارات الوظيفية الواردة في نصي عيد الأـ وقمب الأـ نجد مايمي

أماه، الحياة، الحب، حنانؾ، كفاؾ، أفراح، ىدية، القموب، الجماؿ، عجوز، امرأة، ابنيا 
 ارة، وحيدة، تربية، تعميـ، العمر، طبيب، المدينة، عيادة، البكاء، الندـ.....الوحيد، الج

                                         
 المقطع التعميمي؛ مصطمح جديد مف مصطمحات الجيؿ الثاني، يقابؿ الوحدة التعميمية. 1
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وفيو توعية لممتعمـ مف الجانب الأخلاقي  :بعنواف " الأخلاؽ والمجتمع" المقطع التعميمي
الاجتماعي، و تعزيز قيمو الدينية الأخلاقية، و دعوتو لمتحمي بيا، ففي نص "آيات مف سورة 

 ابتعادهوالتقوى، والمحبة، والأخوة، و الحجرات" أجد دعوة مريحة لممتعمـ ليتحمى بخمؽ الصمح، 
ىي نابز بالألقاب، وسوء الظف، والممز، و عف الأخلاؽ المذمومة والسيئة وىي: السخرية، والت

 متعمـ يستعمؿ بعض ىذه الآيات لينصح غيره،أخلاؽ وأفعاؿ موجودة في واقعو حتى أف ال
نواىي، باستغلاؿ أو توظيؼ أفعاؿ الكلاـ ما ورد فييا مف أوامر و  يسعى لإتباعوزملائو، و 

 في تعميـ المغة العربية.ىذا جانب مف الاتجاه الوظيفي الموظؼ وة... و دعمف أمر ونيي، و 

المتعمـ ويركز فيو عناويف يحبذىا و  :بعنواف "العمـ والاكتشافات العممية" المقطع التعميمي
عنواف يشوؽ المتعمـ لقراءة لكتروني؛ جد: الكتاب الإعمييا قي واقعو، ومف ىذه العناويف ن

المصطمحات مية و مة بكثرة في الأوساط التعميمستعممونو، كونو وسيمة حديثة سريعة، و مض
 :الواردة فيو لأنيا تواكب عصره، وتخدـ متطمبات لغتو، ومف الألفاظ الوظيفية الواردة فيو نجد

قرص)سي يدي(، الموسيقى، الأغاني، شفرة رقمية، شاشة، قرص بصري، المسجؿ، 
 الكتاب العادي، البلاستيؾ، ملاييف، لوحة مفاتيح... نصوص الكتب، الكتاب الالكتروني،

يذا العنواف يكوف متحمسا لو، ؛ بمجرد قراءة المتعمـ لؾ نص " الفيسبوؾ" نعمة أـ نقمة؟كذلو  
و متشوقا لمعرفة جواب السؤاؿ المطروح، و لأف الوسيمة التواصمية الحديثة مستوحاة مف 
واقعو و حياتو اليومية، فيو يحبذ ذلؾ، فمف خلاؿ قراءتو ليذا النص يتعرؼ عمى وسائط 

محاسف ىذه الوسائط رأيو فييا، و يتعرؼ عمى مساوئ و  أخرى، و يبدي تواصمية اجتماعية
ىذا النص في واقعو بوعي و إدراؾ، ومف  الإلكترونية الحديثة، وبالتالي يستعمؿ ما تعممو في

 :المصطمحات والألفاظ الوظيفية في ىذا النص نحدد مايمي

يوتيوب، الأصدقاء، التفاىـ، الشبكات الاجتماعية، العالـ، الفايس بوؾ، تويتر، ماي سبيس، 
 ... نفتاح، الرأي، الأمة الافتراضية، لغة، المبالغة،الحياة الشخصية، المشاركة، الاحتكاؾ، الا

ورد فيو نص بعنواف "بيف الريؼ والمدينة" يجسد واقع  :بعنواف " الطبيعة" المقطع التعميمي
الحياة التقميدية في لمدينة، و وؿ الحياة العصرية في ايحمؿ في مضمونو مقارنة حالمتعمـ، و 
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ي مناظر واقعية، ويزوده بما يختص بو الريؼ، وما تتميز بو الريؼ، فيضع المتعمـ ف
يحفز ، فيصؼ سحر مناظره، و اتجاه الريؼ لممتعمـالنص يصرح الكاتب بموقفو في المدينة، و 

، لو لمسكينةالمتعمـ لطرح رأيو و وجية نظره حوؿ الموضوع، و منو معرفة المكاف الأنسب 
متاع العيف بجماؿ الطبيعة الخلاب، ومف العبارات، الألفاظ الوظيفية الدالة عمى  والراحة، وا 

  :ذلؾ في ىذا النص نستخرج بعضا منيا كالتالي

الريؼ، المدينة، الحياة، السكوف، الاطمئناف، اليدوء، الصفاء، الحقوؿ، السماء المقمرة، 
لشمس، المعنى العصري لمحياة، الصخب، الممؿ، الزىر، الشجر، الجداوؿ، اليواء، ا

 الطبيعة، البساطة، الغش، الابتسامة، التحية......

قراءة المشروحة قريبة لممتعمـ، ومستوحاة مف لقد وردت عناويف المقاطع في نشاط ال   
تصور  ىذا ما يدؿ عمى وظيفتيا التربوية المغوية، كما أف تطابؽ مضامينيا، التيواقعو، و 

 مغة وظيفية يستفيد منياف بمضامينيا لىو ما يؤكد تحقيؽ ىذه العناوية اليومية لممتعمـ، و الحيا
المتعمـ في المدرسة و خارجيا، وتحقيقيا لمبعد التربوي، والمعرفي، والأخلاقي، والوظيفي 

 التربية.لمتعميـ و 

ة، وشعرية يمية نصوصا فنية إبداعية نثريلقد احتوت المقاطع التعمالنصوص الأدبية:  3-2
 تالي:لىي كافية وأىداؼ تربوية، و ممس فييا لغة وظياخترنا بعضا منيا، ن

نص شعري يبيف دور الأب  ؛عنواف النص "أبي" :بعنواف "الحياة العائمية" المقطع التعميمي
ؼ المتعمـ عمى دور الأب في في الحياة، و اىتماماتو بأبنائو، و تضحياتو مف اجميـ، فيتعر 

ىا، ويطيع والده، ويقدر أتعابو، ويشكره، و يقدر ية وجوده، فيفيـ قيمة الأبوة أىممدى  حياتو،
 :ومما ورد مف ألفاظ وعبارات وظيفية في ىذه القصيدة مايمي

أبي، طفلا، الطريؽ، المتاعب، المعاناة، اليموـ، الخياؿ، المصائب، الريح، القمب، مواطف، 
 الأقدار، تحية، الوقت، عاشرت......
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د ر" قعنواف النص "بيف المظير و المخب :"بعنواف "الأخلاؽ و المجتمع عميميالمقطع الت
لكف بمجرد قراءتو لمضمونو يفيـ قيمة اجتماعية أخلاقية كبيرة، يبدو العنواف مبيما لممتعمـ، و 

 وواقعو، ويستعمميا في علاقاتو ومعاملاتو. يعتمدىا في حياتو

دعوة بعدـ الحكـ عمى المظير، بؿ معرفة  فيويتحدث ىذا النص عف المظاىر، والخبايا، و 
قد وضع لمظير قد يكوف قويا مف الداخؿ، و الباطف، لأف المظاىرة تخدع، فالنحيؼ با

 :لاؿ أمثمة كثيرة تبيف عبرا وقيما، وتتضح وظيفية ىذا النص في مايميالشاعر ذلؾ مف خ

الصبي، الوجو، يحسبو، أبي، الفراخ، الصقر، البعير، النحيؼ، أثوابو، أسد، الفخر،  ،الرجؿ
، خير،........ ، الكرـ  تضربو، اليراوة )العصا الضخمة(، تحميني، اليموـ

ىي عنواف النص "مولد محمد صمى الله عميو وسمـ" و  :بعنواف "الأعياد" المقطع التعميمي
فيذا النص لديو معرفة مسبقة بيا كونيا مرتبطة بواقعو، كذلؾ مناسبة معروفة لدى المتعمـ، و 

دح الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ، يكتسب مف خلالو لغة وظيفية، ليمالشعري يفيد المتعمـ و 
 :ويراه قدوتو، وفي ىذا النص ألفاظ وعبارات وظيفية كثيرة مف بينيا يعرؼ مكانتو،و 

ىلالؾ، يومؾ، شيرؾ، نور، عامؾ، زىره، الدنيا، الأرض، أشرقت، العالـ، السحب، أصبح، 
 د، الغيب، النبييف، بنيؾ، حاؿ، نذوب، حسرة، الإىماؿ....... الكواكب، اليدى، محم

 يا خير النبييف شريعة...

آفة التدخيف"؛ يعتبر التدخيف  !"المفافة :في نص :الرياضة"ة و بعنواف "الصح المقطع التعميمي
لغة وظيفية،مف خلاؿ ذكر  متعمـية، لذلؾ فيذا النص الشعري يقدـ لمظاىرة اجتماعية واقع

سو النجاة مف الموت البطيء ليا، فما يدر تو لتركيا، و دعو لمخدرات عمى الصحة، و مخاطر ا
يتجنبيا المتعمـ في ىذا النص يستفيد منو في حياتو ومجتمعو ويعرؼ أخطار ىذه الآفة و 

 :وسنتطرؽ لبعض ما ورد مف ألفاظ وعبارات وظيفية في ىذا النصوينصح غيره بتجنبيا.

 ...طلاقيا ا، عمرؾ،التدخيف، المفافة، سميا، ميرى
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عقرب لداغة، شمت قواه، القرب منيا يا صديقي مفزع، وليا يسمـ أمره، لا تخدعنؾ مف 
 .، ىي كذبة كبرىالمفافة)نكية(

 جد أف النصوص الأدبية الواردة في المقاطع السابقة الذكر، ليا بعدمما سبؽ ن
اشرا، لذلؾ لا يجد المتعمـ مجتمعو ارتباطا مبوظيفي، و ترتبط بحياة المتعمـ وواقعو، و 

لنصوص شعرية لا يكف عف  سواء أكانت شعرا أـ نثرا، وتناولنادراستيا صعوبة في فيميا و 
سيمة الدراسة، واقعية قصد، فأغمب النصوص الأدبية الواردة في الكتاب المدرسي شعرية، 

يستغميا منيا، و د الأفكار ألفاضيا مفيومة، لذلؾ فالمتعمـ يفيميا بيسر، و يستفيالأحداث، و 
ىذا يثبت تحقيؽ ىذه النصوص لمغة الوظيفية، قؼ تحدث لو قي مجتمعو وحياتو، و في موا
تساىـ في تنمية الجانب النفسي، والفكري، والوجداني، والمعرفي لممتعمـ، وتؤىمو فيي 

 فنية.لمتواصؿ بمغة سميمة و 

 ، والجديد:مقارنة بين واقع  النصوص الأدبية الواردة في الكتاب القديم -4

نا عمى الكتابيف المدرسييف القديـ والجديد، ومنياج المغة العربية مف خلاؿ إطلاع 
يمكف حوصمة الملاحظات  6102د.ط،، ودليؿ الأستاذ لمغة العربية الجديد 6102جواف

 الآتية حوؿ الكتابيف:

 2012الكتاب الجديد د.ط، 2012،2012الكتاب القديم د.ط، الأسئمة

المتعمـ معرفيا، وتعرفو عمى *إفادة   
جوانب عممية، وأخلاقية وفكرية، 
وبالتالي فيي غايات معرفية، وغايات 

 تيذيبية.
 
 

*تزويد المتعمـ بالقيـ المعرفية و 
الجمالية التي تحمميا ىذه 

 النصوص.
*تقديـ الجانب الأخلاقي 

 عمى الجانب المعرفي. الاجتماعي
 *تعمـ المغة وتوظيفيا.

*عمى أساس متطمبات المتعمـ  ،ىج التربوية*عمى أساس المناىو  ما
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انتقاء أساس 
النصوص 

 الأدبية؟

المعرفية، واىتماماتو، ومواكبتو  تحقيؽ الأىداؼ المعرفية.و 
التغير الحاصؿ في و  ،لمتطور

 مجتمعو.
ما مدى 

حضور المغة 
الوظيفية في 
النصوص 

 الأدبية؟

*بعض النصوص الأدبية الواردة في 
 القديـ تحمؿ في مضامينياالكتاب 
ونرجع ذلؾ  ،لغة وظيفية القميمة،

لأسباب منيجية، وبيداغوجية، 
 ..ومعرفية.

*أغمبية النصوص الأدبية الواردة 
في الكتاب الجديد تحوي عناويف 
ذات مضاميف وظيفية، ويظير 
ذلؾ في إقباؿ التلاميذ عمى ىذه 

واستحسانيـ النوعية مف النصوص 
 .ليا

 الاستبيان:عينة  -5

 00معمـ لمغة العربية، و 55في  ياناتالاستبتتمثؿ العينة التي شممتيا عممية توزيع         
كاف ، و متوسطات في ولاية خنشمة 4مستوى السنة الأولى متوسط، موزعيف عمى  تمميذ في
ا لأكبر قدر ممكف مف الموضوعية عشوائيا تحري لممتوسطات والمعمميف والتلاميذ اختياري

 ىي كالآتي:لمصداقية في النتائج المنتظرة و وا
 -خنشمة-* متوسطة بوقرة محمد 

 -قايس-* متوسطة الإخوة عجرودي 
 -خنشمة-* متوسطة وقاد خميسي 
 -خنشمة-* متوسطة جفاؿ محمد 

 المعمومات العامة: -6
، كما ىو اتأستاذمعمما منيـ أساتذة و  55 الاستبيافتضـ عينة متغير الجنس:  6-1

 الجدوؿ:موضح في 
 
 

 
 

 المجموع الكمي المعممات المعممون الجنس
 02 66 4 العدد

 %622 %82 %02 النسبة المئوية
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نلاحظ خلاؿ الجدوؿ زيادة في عدد المعممات مقارنة بالمعمميف الذي يعود سببو في       
 اعتقادنا إلى ميؿ الإناث إلى التعميـ أكثر مف الذكور.

 

لمعمميف الشيادات العممية، وأعدادىا، ونسب ا تيالآ: يوضح لنا الجدوؿ المؤهل العممي 6-0
 المستجوبيف:

 
و يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف أعمى نسبة لممؤىؿ العممي الذي يحممو المعمموف ىو      

العديد  ويعود ذلؾ إلى توظيؼ أساتذة جدد، وتقاعد %66شيادة الميسانس أدب عربي بنسبة 
مف الأساتذة المتكونيف في المعيد التكنولوجي، ثـ تمييا شيادة الكفاءة مف الأستاذية لجميع 

 الارتفاعوسببو  % 16أساتذة التعميـ المتوسط مف المعيد التكنولوجي لتكويف الأساتذة بػ: 
المراحؿ  السنوي لشيادة الميسانس مف التعميـ الجامعي، و تخصص الأدب العربي في

 يمية، ثـ يأتي حاممي شيادة الميسانس مف المدرسة العميا لتكويف الأساتذةالتعم
و تحديدىا بمعدؿ عاؿ كشرط  ،نظرا لعدـ فتح فرص لحاممي شيادة البكالوريا %16بػ: 

  .أساسي لدخوؿ ىذا النوع مف المدارس
،  %06و يأتي في الترتيب الأخير نسبة قميمة مف حاممي شيادة الماجستير بنسبة :      

تعادؿ النسبة التي قبميا، مجسدة في أستاذيف في تخصص المسانيات و تطبيقاتيا، وأستاذيف 
 في تخصص الأدب العربي الحديث و المعاصر.

المؤهل 
 العممي

ليسانس أدب 
 عربي

شهادة 
الكفاءة من 
المدرسة 
العميا 
 للأساتذة

شهادة 
 الماجستير

شهادة الكفاءة من 
المعهد التكنولوجي 
لتكوين الأساتذة و 

 المعممين

المجموع 
 الكمي
 

 02 0 4 0 60 العدد

النسبة 
 المئوية

 
62% 

 
%   02% 62% 622% 
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الكتاب مدى تعامميـ مع مى تطبيؽ الأساتذة، و تأثيرات ىاتو المتغيرات ع سيتبيف لناو      
يس النصوص في عناصر كثيرة مف المنيجية المتبعة في تدر الجديد مف ناحية مضمونو، و 

 .الاستبياف
 متغير الخبرة التدريسية: 6-3

وتعرؼ أيضا بالخبرة المينية، ويقصد بيا تمؾ المدة الزمنية التي قضاىا المعمموف في      
 قياسيا قمنا بتقسيميا إلى خمسة فئات بحسب الخبرة التيسييلا لضبطيا و مجاؿ التدريس، وت

 ىو ما سيوضحو الجدوؿ الآتي:، و الاستبيافوضعيا المعمموف في 

 
الأغمبية  عمميف المتربصيف يشمؿأف عدد الم لنتائج الإحصائية يجدإف الملاحظ ليذه ا        

 مف الناجحيف الجدد في وىـ %52بالنسبة إلى الفئات الأخرى ذلؾ أنيـ يشكموف نسبة 

تمييا الفئة الثانية بنفس النسبة وكذلؾ الفئة الثالثة  5102مسابقة توظيؼ الأساتذة لسنة 
الأولى نظرا لدخوؿ المتربصيف وأساتذة جدد،  وىي تقؿ عف نسبة الفئة %51والرابعة بنسبة 

 %01نسبة الفئة الأخيرة التي تقدر بػ:  وىو ما يعمؿوخروج الأساتذة ذوي الخبرة الكبيرة، 
الأدب العربي، ما يتوقع ادة الميسانس المغة العربية و شيجاؿ لممتخرجيف الجدد بفتح الم بسبب

 منو نتاج تعميمي جيد.
 
 
 

الخبرة 
إلى  1من سنة  تربص التدريسية

 سنوات 9
إلى  16من 
 سنة 15

إلى  06من 
 سنة 05

إلى  36من 
 سنة 35

المجموع 
 الكمي

 06 0 4 4 5 5 العدد
 %166 %16 %06 %06 %05 %05 النسبة المئوية
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1:تحميل الاستبيان -7
 

 :تحميل الاستبيان الموجه لأساتذة المغة العربية من التعميم المتوسط  7-1
تحميل مدى نجاعة المناهج التعميمية في عممية التدريس وتحقيقها لأهدافه بين  7-1-1

 الأهداف القديمة أو الحديثة .
 تحميل مدى مراعاة المناهج الحديثة لقدرات الأغمبية التلاميذ وكيفية ذلك. 7-1-0
تحميل مدى توافق المحتوى المغوي والمعرفي لمنص الأدبي المبرمج في كتاب  7-1-3

 السنة الأولى مع سن التمميذ وقدراته.
تحميل تعميق الأساتذة عمى مدى توفر أهداف اجتماعية سموكية مسطرة في  7-1-4

 تدريس النصوص الأدبية لمسنة الأولى متوسط. 
هم لمكتاب الجديد أم القديم في كل التدريس وسبب تحميل رأي الأساتذة في تفضيم 7-1-5

 ذلك.
 تحميل ملائمة النصوص المقررة في الكتاب لمضمونها. 7-1-6
 تحميل ما إذا كانت لغة التمميذ فصحت أم عامية أم مزيج. 7-1-7
 تحميل مدى ملائمة الخطوات المتبعة لتدريس النصوص الأدبية وسبب ذلك . 7-1-8
 مع التعميق. مضامينهاام عناوين النصوص مع تحميل مدى انسج 7-1-9
تحميل مقترحات الأساتذة ليكون تعمم النصوص الأدبية في السنة الأولى متوسط  7-1-16
 ووظيفيا مضمونا ومنهجا. ،عاجان

 عند حسابنا لمنسب المئوية وتحريا لأكبر قدر مف الدقة قمنا بػ:
 إلغاء الممتنعيف عف الإجابة. -
 ذما يعرؼ بالقاعدة الثلاثية في عمميات الحساب وىي: استعماؿ -

                                         
 تـ تعديؿ بعض التعابير، والصيغ في إجابات الأساتذة والتلاميذ لتضمنيا أخطاء متنوعة.- 1
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 166× الاستبياناتعدد التكرارات في كل سؤال من 

 (55( )06مجموع أفراد العينة من المعممين و المتعممين )
 
 الموجه لأساتذة المغة العربية في التعميم المتوسط: الاستبيانتحميل  7-1
نجاعة المناهج التعميمية في عممية التدريس  تحميل أجوبة السؤال الخاص بمدى 7-1-1

 وتحقيقها لأهدافه بين الأهداف القديمة والأهداف الحديثة:
وأردنا مف خلاؿ ىذا العنصر أف نعرؼ ما إذا كانت المناىج التعميمية القديمة ىي التي 

ة التي أضافت أمور وحذفت أخرى، تحقؽ أىداؼ التدريس وتتماشى معو، أـ المناىج الحديث
 قامت بإدراج تعديلات ىامة.و 
 

 المجموع الكمي الأهداف الحديثة الأهداف القديمة الإجابة
 06 14 66 عدد التكرارات
 %166 %76 %36 النسبة المئوية

عمى نجاعة المناىج الحديثة في التدريس،  يؤكدوفمف المعمميف الذيف  %01إف نسبة      
 وضمانيا لتحقيؽ أىدافو أرجحت سبب ذلؾ فيما يمي:

 لأنيا تعتمد الطرائؽ النشطة. -
جرائيا ونفسيا. -  تؤىؿ المتعمـ فكريا وا 
 تنمي قدرات التمميذ وتكسبو معارؼ جديدة تسيؿ التعامؿ معو. -
 شاممة ومحركة لممواىب وىادئة. -
تطمح إلى إدخاؿ التحسينات الضرورية عمى تعميـ المغة  استكشاؼسمة تندرج عمى سم -

 العربية.
 تتماشى مع وقت و عصر التمميذ فيواكب عصره. -
 عصرية و مستحدثة. -
 تعتمد المقارنة بالكفاءات. -
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 عمى عممية البحث لتوسيع مداركو و معارفو. تشجع و تحفز التمميذ-

إف مجمؿ الملاحظات التي أشار إلييا الأساتذة متعمقة بأىمية و نجاعة المناىج الحديثة     
المتعمـ ومياراتو، وتنويعيا لما   العصر، والتطور وتحرؾ قدرات تراعيفي التدريس كونيا 

مف الأساتذة يقروف بنجاعة  %03تقدمو مف مضاميف لمتمميذ لتحفزه عمى البحث بينما نسبة 
 القديمة في التدريس، وقد أرجعوا سبب ذلؾ إلى مايمي:الأىداؼ 

 تعتمد عمى الأىداؼ الإجرائية دوف حشو. -
 رغـ سمبياتيا القميمة فقد أعطت نتائج مبيرة. -
 تعتمد المقارنة بالأىداؼ. -

رغـ النسبة القميمة للأساتذة الذي أقروا بقدرة المناىج القديمة في التدريس وتحقيقيا     
إف المناىج القديمة قد أكدت نجاحيا وأىميتيا في التدريس ودليؿ ذلؾ ما حققتو لأىدافو، ف

مف نسب نجاح في سنوات مضت، كما ترجع ىذه النسبة إلى قمة الأساتذة أصحاب تكويف 
 المعيد التكنولوجي و ذوي الخبرة القديمة.

مبية تحميل أجوبة السؤال الخاص بمدى مراعاة المناهج الحديثة لقدرات أغ 7-1-0
 :التلاميذ وكيفية ذلك

ونيدؼ مف خلاؿ ىذا السؤاؿ إلى معرفة فعالية المناىج الحديثة في الإحاطة بقدرات     
 معظـ التلاميذ وطريقتيا في ذلؾ.

 

 المجموع الكمي لا نعم الإجابة
 02 26 64 عدد التكرارات
 %622 %02 %72 النسبة المئوية

 
و تجديد الحاصؿ في المناىج و حداثتيا ذىب معظـ المعمميف نسبة  في إطار التعديلات

 ذلؾ للأسباب التالية: وأرجعواإلى أف المناىج الحديثة تراعي قدرات أغمبية التلاميذ  43%
 أنيا أدركت الأخطاء السابقة في المناىج الأخرى عممت عمى إصلاحيا. -
 مى ملائمتيا لمفئة المستيدفة.تتنوع في طرائؽ التدريس فاختيار الطريقة يعتمد ع -
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 لأنيا تركز عمى كؿ الفئات وتعطي الفرصة لكؿ التلاميذ. -
فييا دعوة لمتمميذ ليلاحظ،  يمارس النشاطات مف خلاؿ حؿ المشكلات، والأمثمة -

 والتوجييات الضرورية التي تساعده عمى التحصيؿ بمفرده.
 مراعاة الفروقات الفردية. -
 والمعارؼ الواردة بيا.تنوع النصوص،  -

المناىج الحديثة في مراعاة  أرجعوا أىميةمف الأساتذة أنيـ  والملاحظ عمى ىذه النسبة    
قدرات أغمبية التلاميذ إلى التنويع في الأساليب أثناء التدريس، واختلاؼ الأنشطة والنصوص 

 لا تنمية القدرات.مف سيمة إلى صعبة ما يفتح الطريؽ أماـ كؿ التمميذ لممشاركة واليضـ و 
مراعاة المناىج الحديثة لقدرات أغمبية التلاميذ  بعدـ %03في حيف اقر أساتذة بنسبة  -

 للأسباب التالية:
 اعتمادىا عمى وضع المتعمـ في وضعيات دالة لحميا. -
 .بمرحمة يحتاج فييا لاستيعاب أكبرمرور التمميذ  -
 .ا لا تراعي قدرات التمميذ الضعيؼلأني -
اؾ فروؽ فردية واجتماعية بعيدة عف النظري والتطبيقي نلاحظ في تعميؿ الأساتذة لرأييـ ىن -

عدـ وضوح، فميس ىناؾ سبب تربوي أو معرفي قائـ بذاتو يؤكد موقفيـ، ويمكف أف نرجع 
 ذلؾ إلى عدـ معرفتيـ بيذه المناىج، وتدريسيا، وعدـ اطلاعيـ عمييا.

ى توافق المحتوى المغوي والمعرفي لمنص تحميل أجوبة السؤال الخاص بمد 7-1-3
 الأدبي المبرمج في كتاب السنة الأولى مع سن التمميذ وقدراته:

 

 المجموع الكمي لا نعم الإجابة
 02 25 65 عدد التكرارات
 %622 %05 %75 النسبة المئوية
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كتاب في  نلاحظ أف الأساتذة الذي يقروف بتوافؽ المحتوى المغوي والمعرفي لمنص الأدبي
وىي النسبة التي ، %02 قدرت نسبتيـ ب السنة الأولى متوسط مع سف التمميذ وقدرتو،

الذيف  للأساتذة %52تشير إلى تميز المادة المعرفية وملائمتيا لقدرات المتعمـ، بينما نسبة 
يعترضوف عمى توافؽ المحتوى مع قدرات، وسف التمميذ فكانت نسبة ضئيمة مقارنتيا مع 

ع سبب ذالؾ إلى تركيزىـ عمى الحشو المغوي والمعرفي الوارد في كتاب المغة الأولى، ونرج
 .العربية لمسنة الأولى متوسط

وقد كانت نسب توافؽ، وعدـ توافؽ المحتوى المغوي، والمعرفي مع سف التمميذ، وقدرتو      
 في إجابات الأساتذة كالتالي:

         %02 النسبة
         التكرار

 
إجابات وىي النسبة المتوسطة التي تثبت التوافؽ بيف  03في  %03نسبة تكررت     

وىي النسبة  %53المحتوى المعرفي والمغوي لمنص الأدبي، وسف التمميذ وقدرتو، بينما 
تكرارات وىو ما يؤكد عمى  4في  %53إجابات فقط، و 0الضئيمة قدرت الإجابات فييا بػ: 
 يف المحتوى المعرفي، وسف التمميذ، مف حيث المغة والمعرفة.الرأي الأوؿ في تحقؽ التوافؽ ب

الأساتذة علي مدى توفز أهداف اجتماعية سلوكية في تدريس تحليل تعليق  7-1-4

 النصوص الأدبية للسنة الأولي متوسط:

حطسقنا لهرا العنصس هن اجل هعسفت هدي وظيفت حدزيس النصىص الأدبيت أو كانج الأجىبت  

 كالأحي7

 
 المجموع الكمي لا نعم الإجابة

 02 / 02 عدد التكرارات
 %622 / %622 النسبة المئوية
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واجتماعية في تدريس  ،أىداؼ سموكية كميا تؤكد عمى توفرالأساحرة  لقد كانت إجابات   
 لك فيوا يلي7ذ، وانحصسث حعليقاحهن غلً الأدبيت للسنت الأولً هخىسطالنصوص 

 .اجخواعيت سلىكيتلظواىر  الأدبيتمعالجة أغمبية النصوص  -

 .سلىكيتو ،اجخواعيتو ،طنيةعمى قيـ و  الأدبيتتوفر النصوص  -

لاقية مف حب الأخعمى غرس القيـ الوطنية، و  الأدبيتالسعي في تدريس النصوص  -
 الإحساف إلييـ.روابط الأسرية، ومساعدة الغير، و حفاظ عمى اللموطف، و 

 .الثقافية، والاجتماعية،..الأدبيت للخلوير هن الناحيت خدمة النصوص  -

مف  ، وىو اليدؼ المتوخىبيف واقع التمميذ وما يدرسو الأدبيتربط النصوص  -
 تدريسيا.

تعمـ مف خلاؿ الاحتكاؾ بمجتمعو وتسيؿ الفيـ عمى الم ،الأدبيتتقرب النصوص  -
 تصويره.و 

، ودراستيا لأىداؼ سموكية الأدبيتتشير تعميقات الأساتذة عمى تحقيؽ و تدريس النصوص 
مف واقع التمميذ ، وما تصوره اتياومحتوي ،مف خلاؿ ما ىو موجود في مضامينيا ،واجتماعية

 الاستيعاب.و  ،لتقريب الفيـ لو
تحميل رأي الأساتذة حول تفضيمهم لمكتاب الجديد أم القديم في عممية التدريس،  7-1-5

 وسبب ذلك:
صر معرفة أي الكتابيف انجح، وأسيؿ في التدريس ،القديـ أو و أردنا مف خلاؿ ىذا العن

 القديـ، مف خلاؿ ما يفضمو الأساتذة  إثناء التعميـ:
 

 المجموع الكمي الجديد القديم الإجابة
 02 65 5 عدد التكرارات
 %622 %75 %05 النسبة المئوية

 
 سبابإلى تفضيؿ الكتاب الجديد في التدريس للأ %42تذىب عينة مف المعمميف بنسبة 

 التالية:
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 تنمي قدرات التمميذ.ات الحاصمة عميو تحقؽ الكفاءات، و لأف التغير  -

 الدروس المقترحة.ختصر في عممية إيصاؿ المعمومات، و واضح وم -

 يشجع التمميذ عمى البحث مف خلاؿ المفردات الجديدة. -

 المنطوؽ.بالمكتوب و يث تقسيماتو المتعمقة واضح مف حمنيج  -

 نوعيتيا.ثراء المعارؼ و  -

 الحداثة.الدقة و  -

فنلاحظ أف اغمب الأساتذة أكدوا عمى دقة الكتاب الجديد، والتنظيـ المنيجي الحاصؿ فيو 
 وىو ما جعؿ التفضيؿ يقع عميو.
 الكتاب القديـ في التدريس لأسباب ىي كالأتي: % 02بينما فضؿ باقي الأساتذة بنسبة 

 صحيحة.طريقة واضحة و مبرمج وفؽ  -
 الاعتماد عمى ترسيخ المفاىيـ بأسيؿ الطرؽ التعميمية. -

 صعوبة تناوؿ الكتاب الجديد لتمميذ السنة الأولى متوسط. -

نلاحظ أف تفضيؿ الأساتذة في التدريس لمكتاب القديـ يعود لمحشو الواضح في برنامج 
 نة الأساتذة.الكتاب الجديد وصعوبة الدروس عمى التمميذ سحب ما أقرتو عي

 تحميل مدى ملائمة عناوين النصوص المقررة في الكتاب لمضمونها: 7-1-6
نيدؼ مف خلاؿ ىذا العنصر إلى معرفة مدى توافؽ عناويف نصوص الكتاب المدرسي مع 

 مضامينيا : 
 

 المجموع الكمي لا نعم الإجابة
 02 / 02 عدد التكرارات
 %622 / %622 النسبة المئوية

 
توافؽ ملائمة العناويف المقررة لمنصوص   إلى %033تذىب عينة مف الأساتذة  بنسبة      

 الواردة في الكتاب المدرسي، وىذا يظير جميا كوف ىذه العناويف تتسـ بالبساطة والسيولة.
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 تحميل ما إذا كانت لغة التمميذ فصحى أم عامية أم مزيج: 7-1-7
إذا كانج الفصحً هي الخي يعبس، ويجيب بها الخلوير ،  و قد حطسقنا لهرا العنصس لنعسف ها 

 .أم يسخعين بالعاهيت
 

 المجموع الكمي مزيج عامية فصحى الإجابة

 02 64 0 4 عدد التكرارات

 %622 %72 %62 %02 النسبة المئوية

يبيف لنا الجدوؿ النسب الخاصة النسب الخاصة بمدى استعماؿ التمميذ لمغة الفصحى 
لعينة الأساتذة الذيف يقولوف بمزج التمميذ لمغة  %43يمزج بينيما فكانت نسبة والعامية أو 

لاستعماؿ  %03لمفصحى، و %53الفصحى والعامية، ليعبر، وينقؿ آراءه. تمييا نسبة 
 التلاميذ لمعامية وىي أقؿ نسبة أجاب فييا عدد قميؿ مف الأساتذة.

ى في محيطو الاجتماعي، وحياتو ونرجع السبب في ذلؾ لكوف المتعمـ لا يستعمؿ الفصح
 اليومية، ما يصعب عميو الأمر في حياتو المدرسية.

 تحميل مدى ملائمة الخطوات المتبعة لتدريس النصوص الأدبية: 7-1-8
ونيدؼ مف طرح ىذا العنصر لمعرفة مدى نجاعة الخطوات المتبعة في تدريس النصوص 

 ىذه النصوص.الأدبية، ومنو تحقيقيا لميدؼ المتوخى مف تدريس 
 

 المجموع الكمي عامية فصحى الإجابة

 02 0 68 عدد التكرارات

 %622 %62 %92 النسبة المئوية

 
وىي نسبة عالية  %63نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف عينة مف الأساتذة بنسبة 

تثبت، وتقر بملائمة الخطوات المتبعة في تدريس النصوص الأدبية، وقد أرجعت كاف تحميؿ 
 ىذه الإجابات كالتالي:
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 تنطمؽ مف المفيوـ العاـ إلى المفيوـ الخاص.  -

 تراعي التدرج مف الأسيؿ إلى الأصعب . -

 متناسقة و متسمسمة تكمؿ بعضيا . -

 تحميميا.صالحة لمحتوى النصوص و طريقة  -

 .تماشى وميوؿ التمميذت -

نلاحظ مف خلاؿ تعميقات الأساتذة عمى إجاباتيـ، أف السبب الأساسي لملائمة الخطوات 
المتبعة في تدريس النص الأدبي، ىو دقة ىذه النصوص، وسيولتيا في حد ذاتيا، وميؿ 

 ودراسة النص.التمميذ ليذه الخطوات ، وتفضيمو ليا مما يجعمو يشارؾ، ويحبذ نشاط القراءة 

تقر بعدـ ملائمة الخطوات المتبعة لتدريس % 03بالمقابؿ نجد نسبة  ضئيمة تقدر بػ   
 النصوص الأدبية ويرجع السبب في ذلؾ إلى:

تحتاج لقراءة فالثانية  ،راءة المشروحة عف النصوص الأدبيةاختلاؼ نصوص الق -
 .تركيز وتذوؽ أكثرو 

مرحمة يحتاج لتعميـ، وترسيخ  اؿ في لأنيا تحتاج إلى وعي أكثر فالتمميذ ماز  -
 .لممعارؼ

 تحميل مدى انسجام عناوين النصوص مع مضامينها : 7-1-9

جاباتيـ عف مدى تحقؽ الانسجاـ في  نسعى بذكر ىذا العنصر إلى معرفة تعميؽ الأساتذة وا 
 النصوص عمى مستوى العناويف والمضاميف، ونسب ىذا التحقؽ :

 الكميالمجموع  لا نعم الإجابة

 02 / 02 عدد التكرارات

 %622 / %622 النسبة المئوية

مف الأساتذة الذيف يقروف بانسجاـ عناويف النصوص عمى  %033يبيف الجدوؿ نسبة 
إجابة، ما  53مكررة في  %53مضامينيا، وىي العينة التي ذكرت نسبة ىذا الانسجاـ بػ:
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يؤكد عمى التوافؽ الواضح بيف العناويف، والمضاميف، والملاحظ في تحميؿ ىذا العنصر ىو 
تقارب نتائجو مع نسب العنصر السادس )ملائمة عناويف النصوص المقررة لمضامينيا(، 
وبالتالي تأكيد العنصريف عمى ملائمة، وانسجاـ عناويف النصوص المقررة في الكتاب 

 المدرسي لمسنة الأولى متوسط مع مضامينيا.

تحميل مقترحات الأساتذة ليكون تعمم النصوص الأدبية في السنة الأولى متوسط  7-1-16
 ناجحا، ووظيفيا مضمونا، ومنهجا:

حاولنا في ىذا العنصر معرفة المقترحات التي تساىـ في تحقيؽ النصوص الأدبية  
ميـ ناجح محقؽ للأىداؼ، وقد كانت المقترحات لتعمـ وظيفي منيجا ومضمونا، ومنو تع

 كالتالي :

 التركيز عمى معارؼ محددة.الابتعاد عف الحشو و  -

 .النصوص النثرية أكثر مف الشعرية تناوؿ وتدريس -

 اختيار نصوص سيمة الاستيعاب، تراعي مستوى التمميذ. -

 تقميص البرنامج الدراسي لأنو مكثؼ. -

 النصوص الأدبية .اجتياد التمميذ في قراءة وتحميؿ  -

 صعبة الفيـ الواردة في النصوص الأدبية .شرح الأستاذ للألفاظ  -

 .لأعماؿ الموجية في المغة العربيةإدراج حصص ا -

نتاجو وقت اكبر لإك -  ،المتعمـ فصاحة المسافسابو إعطاء حصص فيـ المنطوؽ وا 
 .، وثراء في المغةالنفسفي ثقة و 

 .، ومستوى التلاميذـتتلاءاختيار نصوص  -

المغة لتكوف متوافقة مع قدرات لنصوص الأدبية مف حيث الأساليب، و تبسيط ا -
 المتعمميف.

 أدبيا.تمكف الأستاذ معرفيا، وميدانيا، و  -

 معرفيا.الكافي لدراسة النصوص الأدبية، وتنويعيا وظيفيا، و  إعطاء الوقت -

 عدـ اعتماد النصوص الصعبة و المعقدة لأدباء وشعراء ونقاد كبار.   -
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تحميل الاستبيان الموجه لتلاميذ المغة العربية في التعميم المتوسط، قسم السنة  7-0
 الأولى متوسط:

 تحميل مدى تفضيل المتعممين لنشاط النصوص الأدبية. 7-0-6
تحميل رأي المتعممين في سهولة، وصعوبة النصوص الأدبية الواردة في الكتاب  7-0-0

 المدرسي.
 دات الواردة في النصوص الأدبية لمشرح من المعاجم.تحميل مدى حاجة المفر  7-0-0
 تحميل أجوبة المتعممين حول تفضيمهم التحدث بالمغة الفصحى أم العامية. 7-0-4
 تحميل مدى استيعاب التلاميذ لمضامين النصوص الأدبية. 7-0-5
 تحميل مدى محاولة المتعممين التحدث بالمغة الفصحى من زملائهم. 7-0-6
 أجوبة السؤال الخاص بنوعية النصوص التي يفضمها التلاميذ.تحميل  7-0-7
 تحميل مقترحات التلاميذ حول المواضيع التي تبرمج في كتابة المغة العربية. 7-0-8
 

 تحميل مدى تفضيل المتعممين لنشاط النصوص الأدبية: 7-0-6
الأدبية و اليدؼ مف ىذا العنصر ىو معرفة مدى رغبة وصوؿ المتعمـ لنشاط النصوص 

 نو الجدوؿ الأتي:يوىو ما سيب

 
 المجموع الكمي لا نعم الإجابة

 55 5 52 عدد التكرارات

 %622 %9.29 %92.92 النسبة المئوية

 
، وأرجعوا %92.92قدر ذلؾ بنسبة يو  ،نشاط النصوص الأدبيةيفضؿ أغمبية المتعمميف 

 :أنيا سبب ذلؾ إلى
 عمى تنمية الفكر والقراءة الجيدة. ناتساعد -
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 ممتعة وثرية بالمعمومات، والمفردات، والمصطمحات الجديدة. -

 تعممنا المغة العربية الفصحى. -

 .مف حيث أسئمتيا سيمة التناوؿ -

 تدعونا لتحسيف السموؾ. -

 قصص مشوقة. تحمؿ -

 تحقؽ رغبتنا في حب المطالعة. -

 وتعابير مجازية)الخياؿ(. ،بيا إيقاع موسيقي -

 ثري الرصيد المغوي وتوسع الخياؿ، وتنمي الثقافة.ت -

تساىـ في  أخرىتنمي الذوؽ الأدبي، وتساعدنا عمى الاستشياد في مواقؼ تعبيرية  -
 تكويف شخصيتنا.

 تغرس فينا حب المطالعة والتعمـ والكتابة والتعبير. -

 تحمؿ قيـ وعبر اجتماعية وثقافية وأخلاقية. -

ي نسبة ، وى%6036يف لا يحبذوف نشاط النص الأدبي بػبينما قدرت نسبة التلاميذ الذ   
 ضئيمة عممتيا الأسباب التالية:

 لأنيا تحتوي عمى تعابير مجازية معقدة. -

 بيا مفردات صعبة في الفيـ، وأفكار غامضة في الدراسة. -

وىو صعوبة مفردات ىذه النصوص  ،لسبب مشترؾ المتعمميف بالنفي، أجمعت أجوبة
 وغموض أفكارىا.

تحميل رأي المتعممين في سهولة، وصعوبة النصوص الأدبية الواردة في الكتاب  7-0-0
 المدرسي :
صوص الأدبية لقدرات المتعمميف  ف نعرؼ مدى مسايرة النأا في ىذا العنصر و حاولن
 وسنيـ.
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 المجموع الكمي صعبة سهمة الأجوبة

 55 9 46 عدد التكرارات

 %622 %66.06 %80.60 النسبة المئوية

 
لواردة في الكتاب ف النصوص الأدبية اأ %50030تعتقد عينة التلاميذ المقدرة بنسبة 

 حجتيـ في ذلؾ كالتالي :المدرسي سيمة، و 
 لأف لغتيا اجتماعية، وقريبة لمواقع. -

 مواضيعيا بسيطة، وسيمة التناوؿ. -

 طرائؽ تدريسيا مفصمة بالشرح، والتحميؿ. -

 الفصحى.تساىـ في تعمـ، وتوظيؼ المغة  -

 مضامينيا تحمؿ قيما، ووعظا. -

أجمعت اغمب إجابات المتعمميف بالإيجاب حوؿ سيولة النصوص الأدبية التي يدرسونيا،    
 المناقشة.في التدريس، والتحميؿ، والشرح، و  أسموبو، و وارجعوا سبب ذلؾ لدور الأستاذ

وىي نسبة ضئيمة % 03003بينما التلاميذ القائميف بصعوبة النصوص الأدبية كانوا بنسبة    
 مقارنة بالأولى .

 تحميل مدى حاجة المفردات الواردة في النصوص الأدبية لمشرح من المعاجم : 7-0-0
 

 المجموع الكمي لا نعم الإجابة

 55 60 40 عدد التكرارات

 %622 %06.86 %78.68 النسبة المئوية
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وضرورة  ،فردات الواردة في النصوص الأدبيةمف التلاميذ صعوبة في الم %45005يجد    
راء أإلا أف النسبة المتحصؿ عمييا في  فيميا،المعجـ لشرح ىذه المفردات و  الرجوع إلى

وىو ما يعمؿ سيولة تناوؿ  %50030التلاميذ حوؿ سيولة النصوص الأدبية كاف بنسبة 
ـ ،وصعوبة تعميؽ الفيـ لديو مف حيث شرح دبي مف حيث الفيـ العاالتمميذ لمنص الأ

 فيـ المصطمحات.المفردات ،و 
التي استغنت عف المعجـ في شرح مفردات النصوص  %50050وعينة التلاميذ بنسبة    

يع تحميؿ ذلؾ بتميز ىذه العينة نستط ،عمى سيولة ىذه المفردات ووضوحيا وأكدت الأدبية،
 عمى ربط الفيـ العاـ لمنص بمفرداتو. وقدرتيا تفوقيا،و 
 تحميل أجوبة المتعممين حول تفضيمهم التحدث بالمغة الفصحى أم العامية: 7-0-4

و العامية في ؿ الفصحى أالمتعمـ في استعماتناولنا ىذا العنصر لمعرفة مدى رغبة  
 تقصي أسباب ىذا التفضيؿ.و. ولالتحدث و إيصاؿ آرائ

 المجموع الكمي العامية الفصحى الإجابة

 55 05 02 عدد التكرارات

 %622 %45.45 %54.54 النسبة المئوية

 
وعمموا ذلؾ بما  %20020إف نسبة المتعمميف الذيف يفضموف التحدث بالفصحى قدرت بػ: 

 :يمي
 الرغبة في تعمـ الفصحى. -

 وجوب التحدث بالفصحى في المؤسسة التربوية. -

 لأنيا لغة القرآف. -

 المغة العربية الفصحى.لكي لا تندثر  -

 التأثر بالأساتذة والتواصؿ معيـ بالفصحى. -

 لأنيا المغة الرسمية والمغة الأـ . -
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 تحقؽ فصاحة وبلاغة المساف. -

 لأننا ندرسيا ونستطيع استعماليا وتوظيفيا بإتقاف. -

 لأنيا أحسف مف العامية. -

 لأننا ندرس المغة العربية كمادة مستقمة وأساسية. -

يؿ العامية في التحدث عمى الفصحى وكاف تفض إلى %02002العينة التي تمثؿبينما تذىب 
 التعميؿ كالأتي:

 لأنيا سيمة التواصؿ ويفيميا الجميع. -

 التعود عمييا وتداوليا. -

 زملائي لا يتحدثوف الفصحى. -

يصاؿ الأفكار بالفصحى. -  العجز عف التعبير وا 

أساسييف تلاميذ لمفصحى لسببيف نلاحظ مف خلاؿ نسب الجدوؿ أعلاه ميوؿ أغمبية ال   
. ومقارنة بالعامية فالنسب متقاربة، لأف المتعمـ يستعمؿ لمعمـالتأثر باو  ،لغة القرآف :ىما

الفصحى والعامية ويستعيف بيما في التعبير، والتحدث فقد تعمـ الأولى وتعود عمى الثانية، ما 
 يعمؿ سبب ىذا استعماؿ.

 ذ لمضامين النصوص الأدبية :تحميل مدى استيعاب التلامي 5 -7-0
 

 المجموع الكمي أحيانا لا نعم الإجابة
 55 04 0 08 عدد التكرارات
 %622                     النسبة المئوية

 
مف التلاميذ يقروف باستيعابيـ لمنصوص الأدبية  %23063نسبة  إف المتصفح لمجدوؿ يجد  

مف  % 00030بينما نسبة  ويمكف أف تكوف فئة الممتازيف التي تستوعب بسيولة تامة،
يستوعبوف النصوص الأدبية أحيانا، ويكمف السبب في ذلؾ حسب ما لاحظنا مما التلاميذ 

فييا ، مما يجعؿ  سبؽ الى سيولة النصوص الأدبية ، وصعوبة بعض المفردات الواردة



 تحميل واقع المغة الوظيفية في النص الأدبي التعميمي)دراسة تطبيقية ميدانية(            الفصل الثاني 

 

56 

لمتلاميذ الذيف       فيميا و استيعابيا مف طرؼ التمميذ لا يكوف بصفة دائمة،أما نسبة 
 لا يستوعبوف النصوص الأدبية، فربما سببيا حدود معرفتيـ و ثقافتيـ البيداغوجية.

 
 تحميل مدى محاولة المتعممين التحدث بالمغة الفصحى من زملائهم: 7-0-6
حاولتو توظيؼ المغة الفصحى، منصر لمعرفة مدى اجتياد المتعمـ، و الع تطرقنا ليذا   
 الاجتماعي.يا مع زملائو في محيطو التربوي و تداولو 
   

 المجموع الكمي لا نعم الإجابة

 55 05 02 عدد التكرارات

 %622 45.45% 54.54% النسبة المئوية
 
 ماأرجعوىا إلى  لأسبابالتحدث بالمغة الفصحى البحث  عينةمف  % 02002يحاوؿ لا    
 يمي:
 التعود عمى العامية.-
 عدـ إتقاف التحدث بالفصحى.-
 صعوبة التواصؿ بالفصحى.-
 عدـ تداوؿ الفصحى بيف تلاميذ المؤسسة التربوية.-
 إف العامية تحقؽ التواصؿ بسيولة وفيـ أكثر.-

مغة العربية الفصحى، وتسعى تحاوؿ التحدث بالمف العينة ف% 20020بينما نسبة  
سبؽ ذكرىا في العنصر  لأسبابلتوظيفيا واستعماليا في التعبير والحوار، وكاف مرد ذلؾ 

الرابع، فمـ نعيد ذكرىا تفاديا لمتكرار، وبالتالي نجد اف ىذه العينة قد حاولت التحدث 
بالفصحى مقارنة بالنسبة التي ترفض استعماليا في التحدث مع الزملاء والأصدقاء أثناء 

 المحاورات والتعبيرات والتواصؿ.  
 نصوص التي يفضمها التلاميذ:تحميل أجوبة السؤال الخاص بنوعية ال 7-0-7
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تسميط الضوء عمى نوعية النصوص التي يحبذىا، و  حاولنا مف خلاؿ ىذا العنصر      
 يفضؿ دراستيا، ويتجاوب معيا.

 
 المجموع الكمي شعرية نثرية الإجابة

 55 02 05 عدد التكرارات

 %622 % 54.54 %45.45 النسبة المئوية
 
مف التلاميذ النصوص النثرية، و ربما يعود ذلؾ لسيولة تناوؿ ىذه النصوص،  %02002يفضؿ    

 وتعود المتعمـ عمييا في نشاط القراءة المشروحة الخاصة.
مف العينة تفضؿ و تحبذ النصوص الشعرية، و دراستيا، و نمخص السبب في ذلؾ  % 20020 بينما   

 *1لتي تدخؿ ضمف تذوؽ النصإلى تناوليا الظواىر البلاغية و الصور البيانية ا
 التلاميذ حول المواضيع التي تبرمج في كتابة المغة العربية:تحميل مقترحات  7-0-8

وقد كاف تقصينا ليذا العنصر ليدؼ يتجمى في معرفة رغبات التمميذ حوؿ مواضيع     
 التلاميذ،البرنامج الدراسي لكتاب المغة العربية. وفي الختاـ رصدنا مجموعة المقترحات لعينة 

والتي تجسد المواضيع التي يرغبوف بوضعيا ضمف البرنامج الدراسي، و المحتوى المعرفي 
 لمكتاب المدرسي.

 وكانت ىذه المقترحات كالتالي:    
 وضع نصوص المطالعة في كتاب مستقؿ بذاتو. -
 مواضيع الترفيو )حكايات مضحكة...( -
 ة،...(مواضيع تاريخية )البطولات، الأعياد الوطني -
 مواضيع دينية )الصحابة، الأنبياء، قصص الأنبياء( -
 مواضيع ثقافية )المغامرة، قصص مصورة( -

                                         
 *تذوؽ النص: مصطمح في الجيؿ الثاني يقابؿ مصطمح البناء الفني في الكتاب القديـ.
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 مواضيع اجتماعية رياضية )الإنحراؼ، الطفولة، الأخلاؽ، كرة الطائرة( -
 مواضيع عممية )التكنولوجيا، اكتشافات عممية، تكنولوجيا الإعلاـ والإتصاؿ، التزلج،...( -
 دبية )مسرحيات، شعر، أدباء، روايات،...(مواضيع أ -

نلاحظ عمى مقترحات المتعمميف إحاطتيـ بمواضيع متعددة و تركيزىـ عمى الجانب     
الديني، و الترفييي، إضافة إلى الجانب الثقافي، والاجتماعي، و السبب في ذلؾ يكمف في 

 تجسيد ىذه الجوانب لواقعيـ المعاش.
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 الفصل:خلاصة 

 إلا أنيا لـ تحظنظرا لمدور الكبير لمنصوص الأدبية في تعمـ، وتعميـ التمميذ لمغة الوظيفية، 
بالدراسات الكافية إلا مؤخرا، حيث تمثؿ ىذه النصوص ىمزة وصؿ بيف المعمـ، والمتعمـ، 
وتحقؽ بمضامينيا الملائمة لمعاويف، علاقة بيف واقع التمميذ وما يتعممو مف مفردات، 

ة، ولغة معارؼ سموكيالتمميذ تدريس ىذه النصوص ىو اكتساب  السعي في يكوفو عارؼ، وم
قد وجدنا تحقيقا لذلؾ في أغمبية نصوص الكتاب المدرسي وظيفية، وأساليب عممية، ول

)الجيؿ الثاني(، وىو ما لـ يتوفر عميو الكتاب القديـ، لضعؼ منيجية تنظيـ وحداتو 
ظ في محتويات الكتاب الجديد إلا أنو لقي استحسانا كبيرا مف التعميمية، ورغـ الحشو الملاح

خلاؿ ما وجدناه في أجوبة الأساتذة عمى الاستبياف، وتفضيؿ التلاميذ لمنصوص الواردة فيو، 
رغـ ما وجدوه مف صعوبة في مفردات ىذه النصوص، كما أقر أغمبية التلاميذ بقابميتيـ 

نيا مواكبة لمتطور درسي لمغة العربية، لألمواضيع النصوص المطروحة في كتابيـ الم
بواقعيـ الاجتماعي، وميولاتيـ الثقافية، لذلؾ فيي تحمؿ في طياتيا لغة  يـبطوالحداثة، وتر 

وظيفية يستعمميا المتعمـ داخؿ المدرسة، وخارجيا، ويستعيف بيا في مواقؼ تعترضو في 
كتابو، في وعية النصوص الواردة الإكثار مف نالداعية إلى  المقترحاتحياتو، وىذا ما يعمؿ 

 ورغبتو في إضافة مقاطع تعميمية مشابية ليا وقريبة منيا. 
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   ة:ــــــخاتم
التعميمي كتاب المغة  الأدبي واقع المغة الوظيفية في النص"لقد أفضى بنا البحث في   

 ئج، قمنا بتمخيصيا في النقاط التالية:، إلى جممة من النتا"العربية لمسنة الأولى متوسط
 نتج عن حمقة براغ المسانية تيار لساني وظيفي، ييتم بالتحميل الوظيفي لمغة. -
اعتماد المدرسة الوظيفية دراسة الوظائف الغوية ضمن المستويات الأربعة لمغة، وتفردىا  -

بمنيجيا في الدراسة عن باقي المناىج المساني، من خلال تحميل الأنظمة المغوية ضمن 
 التقطيع المزدوج، الذي تبناه المساني الفرنسي أندري مارتيني وجعمو ميزة لمنظام البشري.

مسانيون العرب للاتجاه الوظيفي، برزت جيود لسانية ذات اتجاه وظيفي، بعد تمقي ال -
 استثمر بعضيا في شكل محاولات تطبيقية في ميادين مختمفة غمى رأسيا تعميمية المغات.

رت الوظيفية في تعميم وتعمم المغة في جوانب عدة: عمى مستوى المناىج ملقد استث -
 وأساليب التدريس، والتقويم التربوي......التربوية، والوسائل التعميمية، طرائف 

 ارتباط وجود المغة الوظيفية من عدميا بنوعية النصوص، ومواضيعيا. -
توفر النصوص التواصمية عمى المغة الوظيفية، أكثر من النصوص الأدبية، وسبب ذلك  -

نيا النصوص الأدبية، وتضمنيا معاني، وعبارات تفوق قدرة التمميذ، ولأىو صعوبة ألفاظ 
تتناول شعراء وكتاب من المستوى الأدبي العالي مثل: معروف الرصافي، ميخائيل نعيمة، 

 أحمد حسن الزيات....
التلاميذ، ووظيفيتيا الواضحة في انتقاء النصوص،  أغمبية مراعاة المناىج الحديثة لقدرات -

 وىو مالا نجده في المناىج القديمة، إلا بنسب ضئيمة.وتدريسيا، 
أىمية كبيرة  ءإعطاوتحقيق أىدافو، من خلال المناىج الحديثة في عممية التدريس،  نجاعة -

 مختمف أنشطتيا.أساسيا في تدريس المغة العربية و محورا ، وجعمو مركزا و لمنص الأدبي
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سن  ، معالأولىالمغوي لمنص الأدبي المبرمج في كتاب السنة موافقة المستوى المعرفي و  -
، وىو ما جعل التلاميذ يفضمون دراستو، ويجدون فيو ضالتيم %04 قدراتو بنسبةالتمميذ و 

 في الدراسة الفنية، والأدبية )تذوق النص(.
 سموكية في تدريس النصوص الأدبية لمسنة الأولى متوسطاجتماعية، و تسطير أىداف  -

 .الجيل الثاني
منيجية واضحة، ، و تميزه بتنظيملتفضيل الكتاب الجديد عمى القديم في عممية التدريس،  -

 مضامينيا.مع وانسجام عناوين نصوصو 
 الإجابات.في التعبير، والتحدث، وطرح الأسئمة و  العاميةمزج التمميذ لمفصحى، و  -
المتعمم،  ملائمة الخطوات المتبعة في تدريس النصوص الأدبية كونيا تساىم في تنشيط -

 المناقشة.وتحفيزه عمى التحميل و 
النصوص الأدبية، لأنيم يجدون فيو ضالتيم في الدراسة الفنية و  تفضيل التلاميذ لنشاط -

 )تذوق النص(. الأدبية
التعميمية خاصة، من تحقق المغة الوظيفية عمى مستوى أساليب التدريس عامة، والوسائل  -

 صور قريبة لواقعو، وحياتو اليومية.تمميذ في  1خلال تجسيد تعممات
يفية، عمى مستوى النصوص التعميمية لمجيل الثاني، لمسنا تطورا في واقع المغة الوظ -

، وىو ما سيل عمى المتعمم تحويل معارفو % 04المغة الوظيفة بنسبة  فتحققت فييا
 المدرسية لسموكات عممية يومية.

 مزج التمميذ لمعربية الفصحى، والعامية في التعبير، والتحدث، وطرح الأسئمة، والإجابات. -
في السنة الأولى من التعميم  الأدبيةجية التي تدرس بيا النصوص فعالية المنيلمسنا  -

 المتوسط، ودورىا الميم في تعمم التمميذ لمغة وظيفية.

                                         
1
 مصطلح جديد في الجيل الثاني يقابل المعارف.  



  خاتمة

 

18 

من  يم في تكوين المتعممالنصوص الأدبية عمى عدة نقاط تس *تنطوي أىداف تدريس
 ...(..قية)معرفية، لغوية وظيفية، ثقافية، أخلا جوانب عدة

 المقترحات:*
 تطمعنا و تحميمنا لاستبيان الأساتذة والتلاميذ توصمنا إلى المقترحات التالية:بعد 
، لمغة العربية لمسنة الأولى متوسطاجتناب الحشو في البرنامج الدراسي المقرر في كتاب ا -

الذي حال دون إتمام برنامج الجيل الثاني، وىذا ما استدعى بناء مخطط استعجالي وزاري 
 لتقميص البرنامج. 

 برمجة نصوص متنوعة تتناول جوانب متعددة من حياة المتعمم وواقعو الإجتماعي. -
 تبسيط مفردات النصوص الأدبية الواردة في الكتاب المدرسي. -
 منو توظيفيا.ة، و ربط تدريس النصوص الأدبية بالوسائل التعميمية لإيصال المعرف -
؛ التحميلو  قراءةالتحفيز المتعمم عمى ل ،تنويع الأساتذة لأساليب تدريس النصوص الأدبية -

يصال الأفكار، وبالتالي  من خلال الإنتاج الشفيي لمنصوص، إثبات الرأي والدفاع عنو، وا 
 .تتولد لديو الثقة بالنفس

 الإجتماعي. وواقعو ،التمميذ اتبين تعمم وتأثرخمق علاقة تأثير  -
 قولو.متعمم عمى استعمال الفصحى في قممو و تشجيع ال -
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 موجه لأساتذة المغة العربية استبيان

الموسومة  انجاز مذكرة ماستر إطاريقدم ىذا الاستبيان لأساتذة التعميم المتوسط في 
كتاب المغة العربية لمسنة الأولى " التعميمي الأدبي النص في الوظيفية المغة واقع :بعنوان

عن الأسئمة المطروحة بموضوعية  الإجابة الأفاضل الأساتذة من أرجولذا  "نموذجاأمتوسط 
لغرض عممي يخدم ىذه  إلاستبقى سرية ولن تستعمل  إجابتكمودقة، وأحيطكم عمما أن 

  الدراسة.
  البيانات الشخصية:_ أ

 الجنس:   ذكر               أنثى    

 البمدية:     

 :المتوسطة   

 :في التعميم الاقدمية   

 ممي والتربوي: نوعية التكوين الع  

 ليسانس في :            

 في : ماجستير  أو ماستر 

 تكوين أخر: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ب محتوى الاستبيان:

أي المناىج التعميمية تبدو لك ناجعة في عممية التدريس والتي تضمن تحقيق الغاية -1
 القديمة          الحديثة       المنشودة من ورائو؟ ولماذا؟

........................................................................................ 

 لا   ىل المناىج الحديثة تراعي قدرات أغمبية التلاميذ؟ وكيف؟   نعم        -2
........................................................................................ 

ىل المحتوى المغوي والمعرفي لمنص الأدبي المبرمج في كتاب السنة الأولى يتوافق مع  -3
 سن التمميذ وقدراتو؟     نعم         لا 

 %02       % 02        % 02 :بنسبة
أولى لمسنة ىل تممس أىداف اجتماعية سموكية سطرت لدراسة وتدريس النصوص الأدبية  -4

 لا                نعم          عمى ذلك؟ متوسط؟ وما تعميقك
........................................................................................ 

 عممية التدريس أتفضل الكتاب القديم أم الجديد؟ ولماذا؟ القديم         الجديد أثناء -5
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 استبيان موجه لمتلاميذ

أخي التمميذ )ة( أقدم ىذا الاستبيان الذي ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة التي 
ا ونقصد بالتحديد تدخل في سياق دراسة تربوية، تتناول نشاط من الأنشطة التي تدرسي

 النصوص الأدبية.

يا ليس ىناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، بل كل إجابة تعتبر وجية نظر صاحب
( في Xوليذا أتمنى أن تكون إجابتكم عن أسئمتنا بصدق وموضوعية، وذلك بوضع إشارة)

  .الخانة التي تناسب إجابتك

 محتوى الاستبيان:

 ىل تفضل نشاط النصوص الأدبية؟ لماذا؟       نعم          لا -1
........................................................................................ 

 ىل النصوص الأدبية الواردة في الكتاب المدرسي سيمة أم صعبة؟ لماذا؟    -2
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 ىل تفضل التحدث في المدرسة بالمغة العربية الفصحى أو العامية ؟ ولماذا؟     -0
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  ىل تستوعب مضامين النصوص الأدبية؟  نعم       لا      أحيانا -5

 نعم      لا     ىل تحاول أن تتحدث مع زملائك بالمغة العربية الفصحى؟ لماذا؟ -6
........................................................................................ 

 شعرية          نثرية     ما نوعية النصوص التي تفضل دراستيا؟    -7

 ما ىي المواضيع التي تقترح برمجتيا في كتابك لمغة العربية؟  -0

........................................................................................
........................................................................................
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 ملخــص
يتناول ىذا البحث موضوعا لسانيا تعميميا يتعمق بإشكالية من إشكاليات تعميم  

واقع اللغة الوظيفية في النص الأدبي "المغة العربية في الجزائر، موسوما بعنوان:
المغة العربية لمسنة الأولى متوسط، حاولنا من خلالو معالجة إشكال  ". كتابالتعليمي

للجيل حضور المغة الوظيفية في النصوص الأدبية التعميمية الموجية مفاده:ما مدى 
 ؟للسنة الأولى متوسطبالجزائر؟ وكيف استثمرت في تعميمية المغة العربية  الثاني
ن منظور وظيفي، المغة العربية مبيدف رصد واقع النص التعميمي في كتاب       

 مقدمة و مدخل وفصمين؛ أوليما نظري وثانييما تطبيقي ميداني.وفق خطة مكونة من 
 

 

 

ABSTRACT 

This research deals with a lingual and an educational subject that is 

concerning the problematic issue of teaching Arabic language in Algeria 

entitled: “The Reality of the Functional Language in the Educational 

Literary Text”. The Arabic language book for the First Year Middle 

School, in which we have tried to deal with the problem of: In which extent 

the Functional Language is presented in the literary texts that are directed 

to The Second Generation in Algeria? And how did it invest in teaching 

the Arabic language for the First Year Middle School? 

In order to observe the fact of the educational text in the Arabic 

language book from a functional perspective, according to a plan consisting 

of an introduction, and entrance and; two chapters: the first chapter, 

theoretical and the second one applicative, and at field work. 
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