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Introduction générale

La langue est un phénomene mouvant eéifwaine Toutefois, on trouve que la
langue est un instrument de communication etut e son enseignement soi efficace
et réponde directement au but principal de I'apjeage d'une langue étrangere qu’il
n'est plus simplement l'acquisition d’'un savoir démique, mais aussi son utilisation

dans la vie quotidienne :

«Apprendre une langue c’est apprendre a se comporti
maniére adéquate dans des situations de communicatu I'apprenant
aura quelque chance de se trouver en utilisant les codes de la langue
cibles. »*

Cependant, la langue est un moyen de conaation, elle permet aux locuteurs de
la langue francaise d’entrer en rapport les ung & autres. Nous pouvons donc savoir

guel est le type d’activités a mettre en place patteindre.

Dans les écoles primaires algérienness trouvons plusieurs stratégies qui rendent
actif I'éleve ; il faut donc que I'apprenant softii@ par les activités qu’on lui propose ;

parmi ces activités il y a les comptines qui sonppsé dans le manuel scolaire.
Notre problématique va se définir a patéircette question principale :

« Comment la comptine peut-elle aider les agants a acquérir le francais langue
étrangere ? »

A la lumiere des informations théorique aqnous allons exposer, et en réponse a

notre question de recherche, nous formuleronpdtingse suivante :

Hypothése :la comptine est considérée comme une activité mep a

I'appropriation et & 'acquisition du langagé

! Boyer,H.,Butzbach,M.,et Pendanx,Mlouvelle introductiondu frangais langue étrangéx890,12p.
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Introduction générale

Pour connaitre I'effet de la comptine s@apprentissage et I'acquisition du francais
langue étrangere, on vérifiera a partir d'un gquestaire le dirige de l'utilisation des

comptines dans nos écoles Algériennes, ce quieiasettent d’acquérir et de travaliller.

Dans la présente recherche nous nous attath a expliqguer comment l'usage des
comptines en classe de francais facilite la taddagogique au milieu scolaire et sociale

dans le support oral varié.

Notre mémoire s’articule autour de deuxiparune premiere partie théorique, et une
seconde partie pratique ; La partie théorique sapose de deux chapitres: dans le
premier chapitre nous présenterons d’abord lesegeas d’acquisition qui sont les stades
d’acquérir une langue étrangéere, les théories etslteatégies d’apprentissage chez
I'enfant, nous toucherons certain grandes thé@iempproches d’apprentissage. Dans le
deuxiéme chapitre nous essayerons d’apporter airtaete de certains éléments et
publications récentes tout ce qui concerne les toegpen tant que moyen d’apprendre
une langue étrangere avec leur caractéristiguésuetypes ainsi que leur réles et leur
objectives, en prenant comme exemple I'apprentesghg francais langue étrangere en
Algérie qui constitue le point de départ de notrénmire et comment enseigner les
comptines. La partie pratique se compose aussi elex @hapitres : débute par la
présentation de notre corpus sur l'apport des compten classe de francais langue

étrangere puis dans le deuxiéme chapitre nous saralys notre questionnaire .
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Chapitrel : comment ['enfant apprend-il a parler ?

Apprendre a parler c’est plonger a une cerfaatique de I'expression orale et écrite ;
clairement, c’est savoir alternativement nommergride, raconter, répondre, questionner,
ajouter, reformuler, modifier, expliciter, argumentcomparer...Dans une langue donnée. Il
s’agit la d’'une activité spécifiguement humairee plononciation, I'articulation, le lexique et
les structures syntaxiques donnent une place iqpieta maitrise d’'une langue gu’elle soit
maternelle ou étrangere. Alors, dans ce cadre poésentons dans cette partie du cadre
théorique les approches et les théories généraissamie les principales étapes d’acquisition
du langage chez I'enfant.Par la suite nous essagoss d’'expliquer comment I'enfant passe
de sa langue maternelle a une langue secondemeteat il acquiet des nouvelles activités qui

lui permettent de communiquer et de s’exprimer daresautre langue.

1-L’acquisition du langage :
L’acquisition du langage est le processus spunt’apprentissage qui permet a un enfant

normalement constitué d’acquérir progressivemerdrsgue maternelle.

C’est un objet principal de la psycholinguistique.partir de la moitié du XX siecle,
'acquisition du langage est devenue l|'objet d'&ugrincipal d’'une nouvelle science, la

psycholinguistique née de la conjonction de la belagie et de la linguistique.

Les recherches psycholinguistiques ont abouti Esdorincipaux : d'une part, elles ont
montré I'importance de la créativité dans le preassd’acquisition, qui ne se réduit donc pas a

une simple répétition.

Les résultats obtenus montrent d’'une maniére canaaie que I'enfant ne se contente pas
de reproduire ce qu’il entend, mais se risque ddes hypotheses et des tentatives de

généralisation dans un véritable processus dei@néat

D’autre part, ces recherches ont montrée qu’enrdethes cas pathologiques quel que soit
I'enfant, et quelle que soit sa langue maternéieggrocessus d’acquisition se de roule a peu

pres selon le méme schéma, et passe par des glapalement identiques.



Chapitrel : comment ['enfant apprend-il a parler ?

2-Les stades de I'acquisition du langage cheetifant :

2-1 -La phase de la communication pré linguistique

L’'importance dans le processus d’acquisition dpramiere année de la vie d’'un bébe, au
cours de laquelle celui-ci de plus en plus congalenson entourage et désirant communiquer
avec lui, met en place un systéme d’échanges dffete plus en plus élaboré. Entre huit et
dix mois, la plupart des bébés voient leurs cagacitommunicatives et cognitives se
développer considérablement, ce qui constitué hasepréalable et nécessaire a I'émergence

d’'une compétence linguistique.

Pareillement ont assisté au développement de lacittépphonologique du bébé. Dans les
premieres semaines de sa vie, celui-ci est en gftentiellement capable de percevoir tous les

contrastes phonétiques y compris ceux qui ne spprtinents dans sa langue maternelle.

Le processus d’apprentissage consiste en I'oaucgra oublier la plupart de ses sons pour

se concentrer sur ceux de sa langue maternelle.

Au cours de cette méme période, ont assisté aefgemce de la lallation (ou babiage),
c’est-a-dire I'émission par le bébé d’'un certaiboe de sons, d’abord vocaliques, ensuite

consonantiques un redoublement syllabique, exadtad
2-2-la phase de I'acquisition linguistique :

L’acquisition proprement linguistique concerne a fois l'ajustement du systeme
phonologique, le maniement d’'un lexique de pluspérs riche et la mise en place des
principales contraintes grammaticales, cette apigsayge se déroule généralement en quatre

étapes.
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2-2-1-La compréhension des mots

Entre huit et dix mois, la plupart des jeunes etsfam répondant de maniere adéquate a des

interventions verbales, montrent leur capacitérapgrendre certains mots.
2-2-2-La production des mots

Entre onze et treize mois, on assiste généralemdmtproduction des premiers mots qui
sont souvent monosyllabiques et comportent une es@gu consonne voyelle. Aprés une
progression relativement lente, on assiste enkdgit et vingt mois a une accélération dans
I'acquisition du lexique, phase appelée I' « exfgnsdu vocabulaire x les psycholinguistes
nous apprennent qu'un enfant doit avoir entendre \aron huit fois un mot pour le
retenir »"

2-2-3- La combinaison de mots :

L’explosion du vocabulaire s’accompagne de I'émeogedes premieres combinaisons de
mots. Le jeune enfant se met alors a produire demaé&s a deux mots. Il s’agit d’'une phase
décisive durant laquelle se met en place le déhume organisation syntaxique, méme si les

contraintes grammaticales ne sont pas encore @eserv

2-2-4- L’émergence de la grammaire :

La mise en place du systeme grammatical débuteeauxons de deux ans, pour s’affiner
progressivement jusqu’a quatre ou cing ans.

On assiste alors a I'émergence des principaleseségtammaticales ( ordre des mots,

accord, apparition des mors fonctionnels commeiépositions et les articles ...etc)

Delphine, Dupont, veillence d’ASSéminaire de recherche langue, les comptines esselde primo-arrivantsDécembre 2012,16p.
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3- Les théories d’apprentissages :

Il'y a quatre grandes théories d’apprentissadpehaviorisme, le constructivisme, le

socioconstructivisme et le cognitivisme.
3-1-Le béhaviorisme :

Est la premiére grande théorie de I'appreagjesqui a fortement marqué les domaines de
'enseignement, de [I'éducation et de Ila formatiole terme(béhaviorisme)signifie
(comportement)qui marqué par une manifestation rgbbe de la maitrise d'une,
connaissance qui permet de s’assurer I'attenteobgsctifs visés et définit I'apprentissage
comme une modification durable du comportement li@su de la conséquence d'un
entrainement particulier, SKINER est I'un le plusngainquant des représentant s que
WATSAN et PAVLOV, il accord l'importance a deuiééents : le stimulus et la réponse, il
s’intéresse de facon particuliere au reflexe. SKRN&finit: « I'apprentissage comme une

modification du comportement provoqué par les stiintenant de I'environnement %

Dans ce sens l'apprentissage centré sur I'édé\sur la tache intellectuelle pour permettre
I'éleve a réussir ses apprentissages langagienesst sur I'échange entre enseignants sur leurs

gestes professionnels pour transmettre le langage.
3-2-Le constructivisme :

Théorie de I'apprentissage a été développée enitres par PIAGET qui d’apres lui limitait
trop I'apprentissage a I'association stimulus .Ré@o il met en avant 'activité et la capacité
inhérentes a chaque sujet .Ce qui lui permet d&pgorder la réalité qui I'entoure il considere
que les connaissances de chaque sujet ne sont neassimple de la réalité mais de

reconstruction de celle-ci. Comme dans la thestrae de PIAGEk toute connaissances et

3 Jean BapisNDAJIMANAmotivation et réussite des apprentissages scolaingsersité de Bouaké/ENS Cote d’lvoire, DEA, 2009
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le résultat d'une expérience individuelle d'appressage, font appel aux concepts

d’accommodation et d’assimilation formant le process d’accommodation »'

C’est I'éleve qui apprend et personne ne peutile fa sa place. Et cependant le rble de
I'enseignant est alors primordial. C’est lui quitqaroposer et mettre en place le langage dans

un contexte social pour permettre aux éleves dstagre et intégrer les nouveaux savoirs.

3-3-Le socioconstructivisme :

L’approche socioconstructivisme appelé aussiosognitif et méta cognition par rapport au
constructivisme, introduit une dimension des intBoms des échanges, du travail de
verbalisation de construction et de Co-élaboraf/diGOTSKY 1985). Dans cette théorie
développé principalement par VIGOTSKY 1985.L'apyresage est considérer comme le
résultat des activités sociocognitives. La redéedavde VIGOTSKY amene que 'acquisition
des connaissances par un processus qui va du adaradividuel. Dans ce modéle I'individu
construit son savoir et acquiert des connaissa@mte construction de la connaissance se fait
en fait grace a une interaction avec d'autres idds. Ceci améliore I'environnement
d’apprentissage d'une langue et augmente le désipprendre par l'adaptation et la

participation de chaque apprenant dans le contantmgiere.
4-Approches et méthodes d’apprentissage des langues

Les méthodologies de I'enseignement apprentissagdamgues a fait I'objet de nombreux
travaux. Elle est a la fois un projet, un outiluee pratique, puise ses racines dans l'histoire
des besoins de la communication sociale. Elle sg e®a premier temps une réflexion
théorique sur toutes les méthodes d’acquisitionl@giid’une langue, elle propose différents

modeles et méthodes d’apprentissage de la langarggéte.

* Concept socio cognitivisme RP70110 gamosse.freecfolsonstruct/RP70110.html
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4-1-La méthode traditionnelle :

Basée sur les méthodegrammaire. Traduction » ou « Lecture. Traduction » elle
donnait I'importance a la lecture la traduction tieeges littéraire en langue étrangere et a la
mémorisation des phrases comme technique d’apgseagt des langues. La grammaire était
enseignée de maniere déductive, c'est —a-dire garéples puis on I'appliquant sous forme
d’exercices répétitifs. A cause des critique qut été fates a cette méthode ont donné

naissance a la méthode directe.
4-2-La méthode directe.

Néglige la mémorisation et la traduction, elle égre directement I'apprenant dans la

seconde langue sans retour a la langue maternelle.
4-3-La méthode audio-orale :

Développée au cours de la seconde guerre mondlbdantégrait des techniques nouvelles
comme les laboratoires des langues pour le butehenuniquer en langue étrangére et donne
beaucoup d’'importance a l'orale. Malgré le grann@ qu’elle a provoqué dans le milieu

didactique, elle a critiqué par son faible transfén dehors de la classe de ce qui a été appris.
4-4-La méthode audiovisuelle :

Cette méthode apparait dans les années 1960-19€eediminue en France, elle était
construite autour de [l'utilisation conjointe demage et du son, le support sonore était
constitué par des enregistrements magnétiquesseipleort visuel par des images fixes. Elle

s’appliquera aussi bien a I'enseignement du lexejuel’enseignement grammatical.

« ...quels que soient les choix de I'apprenant, ilidpouvoir bénéficier des effets
d’'un facteur important, sinon le plus important déapprentissage la communication ou
« l'interaction » cette nécessité d’ « interagir® également été mise en avant par le
SGAV »°

®Paul RivencApprentissage d’une langue étrangére secp063,220p.
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4-5-L’approche communicative :

A une vision de I'apprentissage basé sur le selesantexte de I'énoncé dans une situation
de communication un concept clé crée par Dell Haynpur qui I'objet de travail est

I'ethnographie de la communication

« Les membres d’une communauté linguistique ont errtpge une compétence
de deux types. Un savoir linguistique et un savewciolinguistique on, en d’autre
terme une connaissance conjuguée de grammaire enalene d’emploi 3

L’'objectif de cette méthode est de mieux commurmigetepour avoir des compétentes a
laquelle a largement un recours depuis l'apparitien I'élaboration des approches

communicatives.
5-Les stratégies d’apprentissage :

Les stratégies d’étude et dapprentissage adopteas les éleves déterminent
fondamentalement ce qu’il apprenant a I'école. @# glles qui contribuérent ou non a faire
d’eux de bons apprenants tout au long de leurBtent donné les volontés gouvernementales
de maintenir les éleves a I'école le plus longtempssible et de voir leur apprentissage
s’améliorer, il important que tout enseignant sachmment aider ses éleves a devenir des
apprenants plus efficaces. Les stratégies d’appsaigie devisent en deux : stratégies directe et
indirecte

5-1 Les stratégies d’apprentissage direct :

-Les stratégies de mémoire : créer des liaisomstales ; appliquer des images et des sons,

bien réviser, utiliser I'action

-Les stratégies cognitivespratiquer, recevoir et envoyer des messages saralgt

raisonner, créer une structure avec réceptionogiation.

®Dell Hayms in CK Orrechioninteraction verbalesArmand colin,Paris.
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-Les stratégies de compensation: devenir intgthignent, surmonter ses limitations

oralement et par écrit.
5-2-Les stratégies d’apprentissage indirecte :

a- Les stratégies métacognitives : centrer son appsage organiser et planifier son
apprentissage évaluer son apprentissage.
b- Les stratégies affectivesréduire son angoisse, s'encourager, prendre repé@ature

émotionnelle.
Cc- Les stratégies sociales : posées des quesbopgiEr avec autrui, s’ouvrir aux autres.

La stratégie d’apprentissage c’est la mise en cadiureensemble organisé de savoir et de
savoir-faire et d’attitude permettant d’accomplir eertain nombre de tache et de résoudre des

problemes et de réaliser des projets. Wolf lugdi la stratégie d’apprentissage

Est « Ensemble d’opérations et de ressources planifggr le sujet dans le but

défavoriser au mieux I'atteinte d’objectifs dans arsituation pédagogique’»

-La stratégie d’apprentissage nécessite d’'autrdtas pour faciliter la tache d’apprendre,
elle est réciproque et spontanée par exemple umeecsation informelle et I'apprenant aura
peu de possibilités de planification intentionnedlst déterminée a I'avance I'apprenant aura le

temps de se préparer a I'activité.

Elle est non réciproque, il existe deux cas réueptiu productive, elle est réceptive la
compétence stratégique intervient dans I'objeciicdute ou de lecture de I'apprenant pour

compenser les déficiences de son savoir linguistiqu

Elle est productive I'apprenant se trouve passéepamps pour accomplir I'activité, mieux

il pourra assumer la maitrise consciente et inbamiglle se son opération.

Selon Bialystok la pratique de la langue se fait « I'interaction de sons deux sous
aptitudes « I'analyse de savoir linguistiqueet la« maitrise du traitement langagief I'idée

que la procession de la langue est le point d’abserment de la maitrise de ces deux aptitudes.

"José luis Wolfs,Préface de Jean-Marie Dekettthodes de travail et stratégie d’apprentissatjetion n° :2
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La stratégie d’entrainement facilite I'apprentissaglle repose sur la répétition simple dans

le seul but d’augmenter la mémorisation de la tache

8Claire Ellen Weinstein, tauraM.HunSrategie d’apprentissage durab®000, 41p.
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

1-Apercu historique :

Dans l'antiquité, on trouve déja la trace de pgéitx et devinette. Les comptines semblent

exister depuis toujours.

Elles remontent a la nuit des temps. Ad 4i@cle les grands auteurs ont tenté de redonner
par la littérature francaise entre fois en Frarenesde dictionnaire ou la comptine a été définie
comme formule récitée dérivée du verbe compterreE®31 et 1932 le manuel général de
I'instruction publique invite les enseignants alecter les comptines et les chansons gardées

en mémoire par enfants, parents et grands-parents.

Depuis le répertoire n’a cesser de s’enrichir gac@ grand nombre d’auteurs et de poetes

qui ont voulu apporter a ce genre leurs contrimgtid’adulte.
2-Définition de la comptine:

Une comptine est une chanson généralement rimémeyoésie chantée aux enfants. Elle
accompagne souvent un jeu ou un enchainement deemaumts. Parce qu’elle est transmise
oralement la comptine est pour but de signer cqluitiendra un role dans un jeu. Le

dictionnaire Larousse donne la définition suivante

«Les comptines c’est pour compter quand un jone ! &jue syllabe de la
comptine doit tomber sur un joueur, le dernier tdu& sort du cercle. On recommence, et
celui qui reste s’y colle. Les comptines c’est ausé pour jouer avec les mots, avec les

sons»

« C’est une formule rythmée, dite ou chantée quitdeaditionnellement a compter

des joueurs lorsqu’ou doit en retenir ou en éliminen pour la partie qui se prépare®»

La comptine est une formule enfantine sert a comgitthne maniere ludique et amusante

antre aux. Pour favorise un travail de structuraéibune réflexion sur la langue.

9 Anne, H.,Bustartet_'oreille tendre Les éditions ouvriéres, 1982, 123p
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

3-Les caractéristiques de la comptine :
La comptine a des caractéristiques selon son wetaggeforme
3-1-Création ou association de mots
Pic et Pic et colégram ou la pluie mouille, carableu
Le chat Razimute et le chat Razibus.
3-2-Onomatopées :
Pif- Paf mapitaf
Pif- Pouf ma pantoufle
3-3-Rimes, assonances et phonémes répétes :
A la salade je suis malade
Je suis malade (rime)
Au pissenlit
Je suis guéri (Assonance)
3-4-Drélerie, illogisme, cocasserie :
Roudoudou n’a pas de femme
Il en fait une avec sa sonne,
Il 'habille en feuille de chou,
Voila la femme de Roudoudou,
3-5-Des anthropomorphismes :

(Personnification d’animaux de plantes ou d’objets)
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

Pomme pomme, t'es-tu fait mal ?
J'ai le menton en marmelade,

Le nez fendu I'ceil poché.
4-Types de fonctions des comptines :

La comptine comme objet d’apprentissaBans ce cas I'éleve joue avec la voix parlée
et chantée (intonation intensitBauteur rythme), aussi que pour le développement de
maniere ludique de la précision gestuelle (dissimriaou coordination des gestes des mains
des doigts), et pour le plaisir de jouer avec lessnet les sons en écoutant, en répétant et en
invitant.

4-1-La comptine comme support de mémorisation

Les comptines ce sont des aide-mémoire efficaces pPentrainement de la mémoire
surtout chez les enfants pour apprendre la sugentEmbres ou des lettres, des jours de la
semaine, le nom des doigts de la main...etc.

« Un, deux

J'ai pondu deux ceufs

Dit la poule Blue

Un, deux, trois

J'en ai pondu trois

A répondu l'oie... »

Par I'entrainement de la répétition qui est pdeaik connus parcours.

4-2-La comptine comme un outil d’aide a I'entrée das les langages :

Dire ensemble des comptines a gestes, les enfastgeunes entrent d’autant plus vite
dans lactivité¢ de élément, si comptines proposg€ascompagnent de gestes particulier,
ritualisées, permettant par la répétition de créer accroche et d’entrainer chacun dans une
dynamique collective, et entre directement en conmiaation

« |l est largement admis que le langage ne sert EEulement & communiquer les

savoirs, mais qu'il contribue plus profondément sl construire »°

y/iriane Durand-Guerrier, Jean loup Héraud, ClaudssFisn Jeux et enjeux des langages dans |'élaboratiorsdesirs en class@®9p.
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

4-3-La comptine a le plaisir d'améliorer la pronongation :

Il'y a des difficultés articulation dans la langirancaise chez les débutantes apprenant

surtout au niveau des consonnes de type /br/ou/kr/

Exemple : «Trois gros rats gris dans trois trous creeix
5Le rble des comptines

Les comptines ont un rdle tres important dansdasd. Elles ont pour but d’aider les éléves
a apprendre de nouveaux mots et a mieux s’exprnarmieux par les aussi elles initient les
enfants aux jeux de mots, aux jeux avec la lafigueaise. Les comptines consolider plus les
apprentissages aussi simple que : le nom des ggda semaine, le nom de doigts ou les
différents partie du corps. Les comptines peuvéatdraa donner du sens a I'apprentissage du

francais.
« Bonjour, madame lundi!
Comment va madame mardi ?
Tres bien madame mercredi.
Dite a madame jeudi
De venir vendredi
Danser samedi
Dans la salle de dimanche'*
5-1-R0éle affectif de la comptine :

Spécialement congu pour les enfants de 2 a 6 armnhptine montre trés sécurisante. En

effet, le rythme de la chanson permet a la foismdiser de calmer et de rassurer les

"Henriette Major100comptinesBibliothéque national du quebec Fides,1999, 108p.
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

apprenants. Le plus souvent la chanson s’accompagee des gestes servant a exprimer

guelque chose a apprendre.
Cette mobilisation physique contribue pleinemelré\eil des éleves.
5-2 Role sociale de la comptine :

La comptine congu comme une base d’enseignemeciaese, son choix réside également
dans son roéle social. Elle se base sur le tragdigatif qui permet a I'apprenant de s’intégrer
dans un groupe et a cause a cette activité 'appteacquis peut prendre la parole a reformer

une bonne réaction aviale a reformuler une mielf@miscet parole
5-3- ROle pédagogique :

Les comptines jouent un rdle pédagogique et ldlisation contribue au développement de
pas mal de compétences transversales et discieliniai langue orale qui est I'un des objectifs
principaux de I'école maternelle et d’apprendreaélgs, a communiquer et a échanger avec
son entourage, tout ceci peut se faire par l'andlitet la répétition des comptines, cette
compétence disciplinaire a un bien avec les mattigoes et I'éducation artistique
('imagination) les activités physiques. Toutes\atgs aident a prendre des reperes dans la vie

de classe et dans la journée.
6-La comptine en classe de langue en algerie :

Les comptines créant une accroche de I'enfanten€ihn’aime pas la chanson il aura la
possibilité d’entrer en communication par I'actvigestuelle qui est un objet de jeu et de

curiosité qui aide a la mémorisation et créer wpacité de participer en classe.

L'intérét des comptines et des formulettes appaemtéside en plus dans le fait, Les
enfants entre d’autant plus vite dans I'activitéctiante si la chanson proposée s’accompagne
de gestes patrticuliers. Elles favorisent une apm@dadique de langue préparant, de maniere

implicite, le travail de structuration et les teartents réflexifs sur la langue.

Jouer avec la langue consiste I'avantage sur fadat n’est pas s’occuper du comique.
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Chapitre 11 : Eléments et définitions

Dans le cadre de la nouvelle réforme de I'enseigmtracolaire du francais en Algérie, la
continue occupe une place tres importante surtoutyale primaire, elles sont programmées
dans le manuel scolaire en particulier en troisiameée, les enseignants utilisent la comptine

comme support d’apprentissage.

Chagque séquence aborde une comptine et la majesténseignants répétent, la chaque

jours pour motiver les apprenants.

Dans le manuel scolaire on trouve « la comptingdu» qui peut étre dite ou chantée. Elle
permet d’abord de mettre en place le theme du tomgés surtout de présenter certaines

structures ou acte de parole a systématiser ExerBarjour dans le projet | séquence |

Les comptines scolaires porteuses de valeur uneliestelles que la politesse, I'amiti€,

solidarité.

La comptine servent du rapport a I'enseignemeppirAntissage de I'oral dans la rubrique

« Jécoute»'?

2 Tounssi,M., Bezoucha.A et GuesmiGuide du maitre francai8APAlger, 2006.
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Chapitre I: Méthodologie

1-Méthodologie :

La partie théorique nous a permis ddtrmeen évidence le fait que les
comptines regroupent autant de variations, de sgntée lexique, de temps, de sens et
de mémorisation qu’elle propose a I'enseignant util pédagogique approprié aux
différents domaines de la langue qu’il souhaitedilier. Dans cette partie pratique,
expérimentale et analytique ; nous proposant l@xgion de I'outil comptine dans
le domaine de l'acquisition et I'apprentissage thsgues étrangeres aupres d’un

public bien défini en se référant a la partie tiopoe.

2-Recueil de données :

Pour une meilleure compréhension et teatie ce travail, nous choisissons de
consacrer cette partie de notre mémoire a la piats@met la description du recueil
de données, a savoile lieu de I'expérimentation,
et les corpus recueilli. Nous avons recueilli sseanblé des informations
susceptibles par l'utilisation d’un questionnades fiches d’enquéte qui sont rempli a
I'aide des enseignants concernant I'utilisation c@®ptines en classe de francais

langue étrangeére.
2-Lieu d’expérimentation :

Le questionnaire a eu lieu dans plusiegsles différentes au niveau de la
wilaya de Khenchela. Sachant que la wilaya de Khelac comporte un nombre
important d’écoles. Pour cela nous avons solliGtiéle de quinze enseignants de
frangais qui nous ont aidés pour notre travail,npéeement nous avons obtenu
I'accord des directeurs des écoles pour accédeli@ix de notre recueil de données,

puis nous avons distribué les questionna
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Chapitrell : Analyses de corpus

Analyseet interprétation desrésultats:

Nous présentons les résultats dans des tableaugneo des pourcentag

pour chaque réponse suivis par des histogramnuEsatommentaire

-Question 01:

-Quelles sont les difficultés langagiéreauxquelles sont confrontés v

apprenants ?

-Tableau 01 :
réponse Nombre de réponses| Pourcentage (%
prononciation 09 60%
Lecture 03 20%
compréhension 03 20%

-Histogramme 01 :

70% A

60% -

50% A

40% -

30% A

20% -

10% -

0% T T f

prononciation lecture comréhension
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Commentaire 01:

60%des enquétésouvent que leurs apprenants ont des difficumoyennes
au niveau de lgrononciation. Trois enseignantpensent que le probleme
pose au niveau des sons composés de graf trois enseignantssur quinze
insistent sur le niveau de Icompréhension du sens.lls précisent qu

généralement c’est une catégorie d’éléeves de nifzhle

-Question02:

-Et ce que vous avez déja utilisé la comptine corsupgport dans votre clas ?
-Tableau 02 :

Réponse Nombre de réponse Pourcentage (%
Oui 15 100%
non 00 00%

-Histogramme 02:

100% -

80% -

60% -

40% -

20% 3 -
0% T 1
oui non
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Commentaire 02:

Les résultats obtenus montrent que tous lesigmants avec 100% ont déja

utilisé la comptine comme support dans leurs classes.

-Question 03:

-Quelles sont les comptines que vous utilisezlasse ?

-Commentaire 03

Les enseignants se regoignent pour dird’qgtikesation des comptines ayant
un but pour l'apprentissage du francais languengéree et ayant ont méme
temps un lien avec le milieu vécu des apprenards cEs comptine stimulent le

coté ludique et enrichissent le vocabulaire deseaggmts.

-Question04:

-Sont-elles proposées dans le manuel scolaire ?

-Tableau 04:
Réponse Nombre de réponses Pourcentage (%)
Oui 12 80%
non 03 20%
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Histogramme 04:

100% -

80% -

60% -

40% -

O% T 1

oui non

-Commentaire 04:

80% des enseignanrépondant paoui utilisent lescomptines présenté
dans les manuels scolaires tandis qu enseignants répondant fnon intégrent

a leurs programmedes comptins extra manuels.

-Question 05:

-Vous arrivent #s d’exploiter des comptines d’une autre mar ?

-Tableau 05:
réponse Nombre de réponses Pourcentage %)
Oui 03 20%
Parfois 09 60%
Souvent 03 20%
Toujours 00 00%
jamais 00 00%
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Histogramme 05:

70% A

60% -

50% A

40% -

30% A

20% -

10% -

0%

parfois

souvent toujours

jamais

-Commentaire 05

Les réponses obtenues nous montrent20% des enseignanexploitent la
comptines d’'unemaniére différente, 20% des autres enseignantdisaitt

souvent, tandis que 60%des enseignants disents geftploient parfois |

comptine autrement que I'habitt

-Question 06:

-Selon vous, le degré de motivation de I'apprenatitien meilleur.Quand’ il

s'agit de: Dire une comptir ?ou lire une comptine ?

-Tableau 06:
réponse Nombre de réponses Pourcentage (%
Dire une comptine 15 100%
Lire une comptine 00 00%
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Chapitrell : Analyses de corpus

- Histogramme 06:

100% -

80% -

60% -

40% -

2% -
0% T f
dire une comptine lire une comptine

-Commentaire 06:

De la lecture de ce table nous constatons ques enseignants se sc
accordéspour affirmeque la motivation de I'apprenaest bien meilleur quant’
s'agit de dire une comptine a\ un pourcentage dd00% parce que le
apprenants chantendvecles sons et les gestes autane dfapprenant aime c

genre d’apprentissage.

-Question 07:

-Comment définissegous votre usage de la comptine en termes de finée ?

-Commentaire 07

Nous avons trouve que tout les enseignants cnémerépons. Dans le
programme chaque quir jours ils enseignent une comptine mais cette cora

se répete chaque jour ou bien deux fois pal.
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Question 08:

-Qu’estce que justifie cette fréquer dans votre pratique ?

-Commentaire 08

Tous les enseignangmt réponduque la répétition de la comptine aide
éleves a apprendre le francais langue étrangémgerfiattention des apprenar
est efficace et ilse baignnt dans la joie et criemintre eux un esprit cmulation
.Cette fréquence viesklon le programme pour tiver les apprenants et enric

leurs vocabulaire.

-Question09:

-Selon vous, I'enseignement de la comptest-il plusefficace que d’autres

moyens pedagogiques ?

-Tableau 09:
réponse Nombre de réponse Pourcentage (%
Oui 14 93,33%
non 01 06,67%

-Histogramme 09:

100% -

80% -

60% -

40% -

0% T 1

oui non
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Chapitrell : Analyses de corpus

-Commentaire 09

Pour I'enseignement de la comptine nous avomstaté que la majorité des
enseignants trouvent que ce genre d’apprentissigawes efficace que d'autres
moyens avec 93,33% surtout quand ‘elle est biepgoée avec le joue corporel
parce que les éleves apprennent mieux le frangaiguk étrangeére quand ‘ils
jouent en méme temps elle améliore le langage. ri&igpe, nous avons obtenus

une seule réponse avec 06,67% affirme que ce pesstertain.

-Question 10:

-Quel est votre objectif lors de votre enseignendéumie comptine ? Pourquo

-Commentaire 10:

Nous avons obtenu plusieurs résultats sedsn dbjectifs de chaque
enseignant envers ses éleves et presque ils omé8ews objectifs parmi ces
objectifs :

-Eduquer I'écoute pour la bonne prononciation.

-Améliorer 'oral et apprendre la langue.

-Méne a une bonne articulation.

-Enrichir le savoir des apprenants.

-Articuler correctement les sons et les graphéneda thngue.

L’enseignant doit réaliser tous ces objectfn d’amener I'apprenant a

participer a une échange communicative et constteisens d’un message oral.
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CONCLUSION



Conclusion

Dans ce mémoire nous avons essayer d’étudirmment la comptine joue
un rble essentiel en classe de francais languagére, pour vérifier si elle

contribue au développement des capacités de petrdlécoute des apprenants.

Pour atteindreaux objectifs nous avons étud® résultats de notre

guestionnaire.

En effet, nous avons pris conscience que tesptines sont un facteur
indispensable de motivation et de mobilisation &ekp constituent un grand
nombre de notion, de faciliter le travail de mérsation, et d'aider les
apprenants qui ne peuvent pas parler et maitriseal let permettent de faire
entendre la voix sans crainte. Dans la perspedtive travail du groupe réussi

I'apprenant participe a un chant pour solidarisercases camarades.

Nous avons ensuite pu noter que méme si I'é@fstrincapable de prononcer
des paroles, il peut quand il est intégré dandiVia€ et ce grace a le gestuel
accompagnant les comptines. L’'expérience motriceclah le vocabulaire,
stimule les émotions et accroit la formation desages mentales et des

représentations.

Méme si le climat de classe doit rester favieray travail, la détente et le
bien-étre n’en sont pas exclus. Bien au contraireapprend mieux si on se
sent a l'aise, et s’est ce que l'utilisation de damptine nous a permis

d’instaurer.

Sur la base de notre analyse,nous pouvonstatengjue les comptines
semblent plus particulierement appropriées pouu@tq prendre la parole et
s’exprimer de maniere compréhensible aussi gu’iientes éléments de la

langue parlée notamment les phonemes, les isoler.



Finalement, nous pouvons dire que les comptines tet@mement adaptées a
I'enfant afin qu’il puisse apprendre une langua®gere a I'école primaire et

aller plus loin dans son apprentissage ultérieur.
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