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Introduction générale

Introduction générale :

L’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére est devenu une
besoin dans notre vie. L’Algérie comme un pays arabophone a donné une
importance pour cette opération, le ministére d’éducation et d’enseignement
national a programmé I’enseignement/apprentissage de langue étrangére a partir

de 3°™ AM et qui se passe par des activités et des différents outils pédagogiques.

L’acquisition du FLE se base sur quatre compétences langagieres
essentielles : compréhension de I’oral/production de I’oral, compréhension de
I’écrit/production de I’écrit. Les apprenants sont appelés toujours a écrire et a
rédiger des textes, ceci conduit les pédagogues a eélaborer des methodes
d’évaluation pour ameliorer I’écrit, malgré que I’écrit est considéré comme le
point faible pour les apprenants quand ils manquent aux capacités dans les
differentes point de langue (vocabulaire, grammaire, conjugaison,
orthographe).Et ce manque peut leur conduit vers un blocage ce qu’il exige le
recours a une évaluation, cet outil est un arme a double tranches, car d’un coté est
un moyen de motivation et de réussite et d’un autre coté est un moyen d’échec
des production écrite. Alors, on ne peut pas apprendre sans écrire et on ne peut

pas aussi apprendre a écrire sans évaluer.

L’ évaluation des acquisitions des apprenants est trés importante dans le
cadre pedagogique pour tenir compte aux performances individuelles de ces
apprenants et nous sommes motives par le choix de notre theme de recherche
grace a la place fondamentale que I’évaluation formative de production écrite

occupe dans I’acquisition du FLE.

Ce travail est base sur I’évaluation formative des productions écrites des
apprenants de 4°™AM qu’ils ont déja passé six ans de produire les différents
types du texte et nous avons procédé a la question suivante :quel est I’intérét de

I”évaluation formative sur les productions écrites des apprenants de la 4°™ AM ?



Introduction générale

Dans le but de I’orientation de notre travail nous avons I’hypothese

suivante :

» L’evaluation formative de la production écrite permet d’améliorer

les productions des apprenants.

Pour répondre a notre question de recherche et verifier la justification de
notre hypothese, nous avons procédé a une méthode analytique qu’on va analyser
les productions écrites des apprenants de la 4 AM et I’évaluer par une grille

d’évaluation.

L’objectif de notre recherche vise a orienter les enseignants vers
I’efficacité de I’évaluation formative pour résoudre les problemes liés a la
production écrite de leurs apprenants, aussi est pour découvrir I’impact

d’utilisation de I’évaluation formative dans la classe du FLE.

Nous avons choisit de traiter ce theme pour plusieurs raisons, tout d’abord
ce theme est tres intéressant dans le domaine de la didactique des langues a fin
d’améliorer la qualité des productions, ils rendent I’apprenant capable de
produire et construire son savoir, en effet cette évaluation permet aux enseignants
a decouvrir les compétences de leurs apprenants pour I’évaluer et resoudre les

difficultés liés aux productions des apprenants.

Le corpus que nous avons choisi dans ce modeste travail, nous avons pris
les apprenants de la 4°™AM du CEM nommé « Ibrahimi Saleh » & chechar-

Khenchela comme échantillon et comme objet d’étude.
Pour la démarche de ce travail, nous avons le deviser en deux parties :

v' Partie théorique ; qui se compose de deux chapitres, en premier
nous traiterons les différentes notions liées a I’évaluation et ces
types, ensuite I’évaluation formative et ses difficultés. Le deuxiéme
chapitre est consacré pour la production écrite et les différents

concepts liés a cette activité.
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v' Partie pratique dans ce chapitre, on va définir le cadre général ou se
passe I’enquéte du terrain qu’on va traiter les différentes étapes de
notre recherche, et pour la réaliser nous optons la méthode
analytique.

v Nous terminons notre travail par une conclusion générale dans
laguelle nous essayons d’exposer le noyau de notre recherche. Dans
cette conclusion nous faisons part des resultats auxquels nous
sommes arrivés, ou nous allons veérifier et confirmer notre

hypothése de départ.
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Chapitre 01 :« L’évaluation formative, comme outil pédagogique Dans
I’enseignement / Apprentissage du FLE »

Préambule :

Dans la classe du FLE, [I’évaluation est présentée a tous les stades
d’apprentissage et constituer comme une partie majeure dans [I’activité
pédagogique et qu'elle compose I'un des facteurs déterminants

d’apprentissage. D’aprés Claudine Garcia DEBAN :

« Dis-moi ce que tu évalues, je te dirai ce que tu enseignes. L’étude des
outils d’évaluation constitue donc un bon analyseur des contenues d’enseignement

et des compétences visées »*

Autrement dit, L’évaluation faite en classe définit ce que I’enseignant traite
en matiéere de [I’acquisition des compétences. L’évaluation a besoin d’un
enseignant qui  devient un bon analyseur pour arriver a un

enseignement/apprentissage du FLE trés approprié.

Dans ce chapitre, nous présenterons notre recherche en trois grands titres a
savoir, les définitions des concepts clés ( évaluation et ces types ), le processus
d’évaluation formative et son outil efficace dans I’amelioration de la production

écrite.

! Claudine Garcia -Debanc1999 .P193



Chapitre 01 :« L’évaluation formative, comme outil pédagogique Dans
I’enseignement / Apprentissage du FLE »

1-1 : Définition du concept « évaluation » en didactique des langues :

D’apres le dictionnaire de didactique du francgais langue étrangére de Jean
Pierre CUQ :

« L’évaluation des apprentissages est une démarche qui consiste a recueillir des

informations sur les apprentissages ».>

L’ évaluation est une partie intégrante dans I’apprentissage avec une indication
méthodologique dans les programmes scolaires. Elle sert a renseigner sur les

résultats de I’enseignement/apprentissage du FLE.

Dans le domaine scolaire, évaluer veut dire attribuer une note a partir d’une
épreuve ecrite ou orale. Elle identifie les parametres et les critéres permettant
d’appreécier la compétence de I’apprenant. Ces parametres lui permettent a suivre

ses progres dans son parcours scolaire.
2 - Les déférents types d’évaluation :

Dans une classe de langue étrangére I’évaluation est une pratique
indispensable du programme pédagogique. Elle se manifeste a travers deférents

types : diagnostique, formative et sommative.
2-1 :L’évaluation diagnostique :

Est I’une des types d’évaluation nécessaire. Son role est d’apprécier les pre-
requis et les connaissances des éléves des le debut de I’année scolaire. Christine
TAGLIANTE affirme que :

« Les épreuves de diagnostique ont pour objet de decouvrir et d’expliquer
les faiblesses et les habitudes défectueuses dans tous les domaines de

I’apprentissage scolaire ».°

2CUQ Jean —pierre ;Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde ;1990

® Christine Tagliante L’ évaluation ,France ,1991 ,P124
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Chapitre 01 :« L’évaluation formative, comme outil pédagogique Dans
I’enseignement / Apprentissage du FLE »

C'est-a-dire, [I’évaluation diagnostique cherche a relever tous les points
négatifs qui peuvent heurter & I’apprentissage chez les apprenants. A partir de
cette évaluation, I’enseignant réflechira a I’organisation de la démarche adoptée
pour la mise en ceuvre 2d’ajuster le niveau des apprenants, dans le sens de corriger

et de faire progresser leurs capacites.
2-2 : L’évaluation formative :

L’ évaluation formative prend en compte le travail fourni et la progression
de I’apprenant. Par conséquent, son but est d’adapter le dispositif pédagogique a la
réalité des apprentissages parce qu’elle accompagne I’action pédagogique. Elle se
fait au cours d’une séquence. Dans le méme contexte, I’évaluation formative est
une evaluation régulatrice qui s’adapte, au fur et a mesure, au besoin de
I’apprenant et de faciliter le processus d’apprentissage. Selon Marie José

BERGER, c’est une evaluation qui :

«Se fait de fagon continue au cours de I’enseignement. Son objectif est
d’améliorer I’enseignement et I’apprentissage et non de simplement classer ou
noter les éleves. Elle permet aux éléves enseignements et aux enseignants de
garder a I’esprit les objectifs a atteindre et les progres accompli. Les résultats de
I’évaluation formative doivent étre analysés pour donner une nouvelle direction

aux efforts de I’enseignante ou de I’enseignant et des éléves »*
2-3 : L’évaluation sommative :

Est une évaluation qui intervient a la fin d’un projet, d’une séquence
d’apprentissage, a la fin d’un trimestre et a la fin de I’année scolaire. Elle porte sur
les résultats. Elle a pour but d’établir un bilan qui se traduit généralement par une
note. Elle teste la somme des connaissances des candidats, a un point donné du

temps c'est-a-dire apres un certain nombre d’heures d’apprentissage.

* Marie José Berge,construire la réussite I’évaluation comme outil d’intervention. Ed. de chenillére,p8

9



Chapitre 01 :« L’évaluation formative, comme outil pédagogique Dans
I’enseignement / Apprentissage du FLE »

L’ évaluation sommative est une pratique du contrdle qui s’appui sur la
mesure. Elle s’agit donc d’un constat général, constat de réussite ou d’échec. Selon
Beaudet et Monnerie-GOARIN[

« Elle a pour but d’établir des bilans faibles au terme des apprentissages,

dans une période donné. Elle ne s’intéresse qu’au résultat.»’

L’enseignant peut élaborer une évaluation sommative, envisageant la fin

dans un laps du temps.
3. L’évaluation formative comme un point d’apprentissage :

L’évaluation formative est centrée de maniére claire sur I’apprenant en
premier lieu et en second lieu aide I’enseignant dans I’orientation de son
enseignement. D’aprés C-TAGLIANTE :

« L’évaluation entierement intégrée a I’apprentissage, elle intervient avant
pendant et aprés le cursus de formation. Centré sur I’éleve elle mesure ses
résultats en fonction d’objectif opérationnel. Elle est une aide a
I’enseignement/apprentissage en permettant a I’enseignant de réguler le premier

et & I’éléve de gérer le second ». °

L’ évaluation formative est faite au cours d’une sequence, son principe
permet |’adaptation des contenus pédagogiques et répondre aux besoins de
I’apprenant, lui facilitant I’apprentissage. Elle est intéegrée a I’action de
« formation ». Elle informe I’apprenant sur ses difficultés et ses reussites. C’est

une évaluation qui :

L’évaluation formative est I’une des plusieurs évaluation qui se trouve
éventuellement en tout enseignement/apprentissage et se caractérise par ses propre

spécificiteés :

°S.Beaudet et A . Monnerie ~Goerin.1939.p58
® Christine Tagliante , évaluation, France1991, op.cit p123
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I’enseignement / Apprentissage du FLE »

» Quand ?

L’évaluation formative est intermédiaire, elle accompagne
I’apprentissage. C’est-a-dire ; on le trouve dans chaque activité

» Pour qui ?

e Pour I’¢éleve : elle rend visible les acquis.

e Pour I’enseignant, elle permet de repérer les acquis et les difficultes
dans I’apprentissage, de formuler les consignes d’amélioration, les
objectifs de progres.

» Pourquoi ?

L’ enseignant peut ajuster la suite de la séquence. Dans une stratégie
de la reussite, I’évaluation formative d’une tache n’est pas
nécessairement notee. Elle est préférable qu’elle donne lieu aux
consignes d’amélioration. Elle permet de guider I’éleve dans la
réalisation de la tache par un retour d’information de la part de
I’enseignant a I’aide d’une liste de critéres, par I’évaluation entre
pairs. L’évaluation formative integre le concept d’erreur formative,
I’apprenant progresse en prenant conscience de ses erreurs et en les
rectifiant.

» Exemple de [I’évaluation formative: Dans le cadre d’une
production écrite.

e Elaborer avec les éléves, a partir du premier jet, les critéres

d’évaluation ou (criteres de réussite)

e Retravailler le brouillon avec les éleves en leur proposant des
consignes d’amélioration individualisée (question de I’enseignant
posée aux « lecteurs » de la

production).
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4- Lutilisation de I’évaluation formative dans le programme scolaire :

L’évaluation du programme scolaire est une demarche systématique
qui consiste a recueillir et a analyser I’information d’un aspect donné du
programme afin de prendre une discision ou d’aider d’autres intervenants a
prendre des discisions. Elle peut étre realisée au niveau de la classe. Si le
programme scolaire présente aux éeleves des évaluations formatives, il devra

répondre a leurs besoins par la démarche cohérente qui se base sur :

» La définition de la conception de I’évaluation formative dans les
programmes et les manuels scolaires d’une langue étrangeére.
» L’exploitation des moyens efficaces qui favorisent I’interaction entre :
e Enseignant/éleve

o FEléve/éléve
> Les activités proposees dans cette évaluation formative doivent

étre :

e Pertinentes.

e Une aide a I’eleve dans son apprentissage.

e Autoriser I’éléve de s’auto-évaluer.

4-1-Les cing stratégies clés de I’évaluation formative : Chaque stratégie définit
le rble de I’enseignant et de I’éléve :

4-2-1. Stratégie 1 Comprendre les objectifs de I’enseignement et les
criteres de reéussite : Elle consiste a anticiper I’activité de la tache de réussite et
les criteres de compétences visées. L’évaluation formative méne a garder en

considération un objectif clair pour réaliser une tache.

4-2-2. Stratégie 2 Montrer les progres et pointer les difficultés : Cette
stratégie mise en ceuvre des activités, des questionnements et des discussions qui
mettent dans un premier lieu les preuves des apprentissages et les difficultés ou
I’enseignant doit avoir une alternative possible pour arriver a I’efficacité de
I’évaluation formative. L’évaluation formative crée [I’équilibre entre les

12
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programmes scolaires et les besoins des éleves a fin d’arriver au moins a la

maitrise des competences de base par chaque éléve.

4-2-3. Stratégie 3 Chercher la progression des éléves et les tirer vers

I’avant :

L’enseignement doit faire des retours qui aident a la progression des éleves.
Ces retours ne se font pas sur la personne mais sur la tache réalisée. Donc, nous
devons penser aux processus qui déclenchent par ces retours, faits par I’enseignant

et par les éleves.

4-2-4, Stratégie 4 Le soin de I’apprentissage chez les éleves : Les éléves
sont responsables de leurs propres apprentissages. lls peuvent étre actifs dans la
conduite de leur apprentissage s’ils suivent les objectifs de I’enseignement.
L’objectif de cette stratégie est faire diminuer les risques de tomber en difficultée et

faire face a toute situation probleme chez les éléves.

4-2-5. Stratégie 5 Compter sur les éléves comme des sources pour leurs

pairs :

L’eleve dans cette stratégie prend une partie de responsabilité dans sa
progression et son évaluation. Ici I’enseignement augmente les éleves en

groupe ou en classe entiére pour arriver a des résultats obtenus.

En conclusion, nous avons vu dans ce chapitre le processus de
I’évaluation d’une facon générale puis nous avons touché le point de
I’évaluation formative et son impact sur I’enseignement/apprentissage en
classe du FLE vis-a-vis des stratégies éducatives qui servent a étudier les
données et a chercher la progression du niveau scolaire pour arriver a un
statut qui octroie a I’éleve un point d’aide a fin qu’il arrive a réaliser une

amélioration et progression convenables.
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

Préambule :

Dans I’enseignement /apprentissage de I’écrit, I’écriture est une activite tres
importante dans la vie scolaire d’un apprenant. Elle attire [I’attention des
enseignants surtout lors de I’évaluation des productions écrites des apprenants.
Cette pratique évaluative exige de la part de I’enseignant correcteur I’élaboration

d’une grille de criteres d’évaluation pouvant rendre compte de la qualité de

production de I’apprenant.
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cycle moyen »

Dans notre deuxiéeme chapitre nous essayerons de parler de
I’enseignement/apprentissage du FLE de la production écrite au cycle moyen.
D’abord, nous donnerons un apercu sur la place qu’occupe I’enseignement de
I’écrit dans la séquence didactique ou les pédagogues ont consacrés deux
activités ; la premiére est la compréhension de I’écrit, tant que la deuxiéme est la
production écrite. Ensuite, nous definirons la notion de la production écrite
comme une activité didactique en classe du FLE. Puis, nous passerons a la
question : comment évaluer une production écrite des déferents types du texte ?
Ainsi que les critéeres de I’évaluation de cette activité, en insérant la grille
d’évaluation, pour découvrir la démarche a suivre et les outils utilisés par les

enseignants dans le but d’évaluer cette tache.

1- L’enseignement de I’écrit dans le programme éducatif :
L’enseignement/apprentissage de I’écrit introduit au cycle moyen a
travers des activités variées qui permettent a I’apprenant d’acquérir de
nouvelles compétences langagieres.

a. L’écrit en classe du FLE est programmé dans la séquence
didactique par deux activités complémentaires : comprehension
écrite et production écrite, ou I’apprenant est obligé d’appliquer les
points de langue ; ainsi de traiter les différents types du texte.

b. Compréhension de I’écrit

Cette activité est introduite dans la séquence didactique dans le rubrique de
I’atelier d’écriture qui se regroupe en deux parties, la premiére partie c’est I’étape
de preparation a I’écrit pour entrainer I’apprenant a une tache d’écriture plus
complexe, en proposant trois a quatre activites, la deuxieme partie c’est I’étape de
la rédaction, I’apprennent est invité a rédiger et a produire un texte dans lequel il
devra intégrer ce qu’il a appris précédemment a partir d’une consigne d’écriture e
un sujet a analyser et a reformuler en s’aidant d’un boite a outils proposé pour

produire le texte demandé et aussi d’une grille d’évaluation ( d’auto-évaluation et
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

coévolution) pour s’évaluer et de se faire évaluer, améliorer puis réecris son texte

corrigé.
1.1- L’activité de la compréhension écrite :

Dans la séquence didactique, cette activite permet aux eleves a
apprendre et a construire le sens d’un texte. Dans une classe du FLE,
I’enseignement/apprentissage de comprehension écrite est appliquée en

trois phases principales :

1.1.1. Phase d’anticipation : dans cette phase [I’apprenant doit
observer et anticiper le texte propose.

1.1.2. Phase de compréhension globale : I’apprenant doit lire le
texte pour comprendre. Cette phase sert a vérifier les hypotheses du sens
formé des le début.

1.1.3. Phase de compréhension détaillée : ici I’apprenant lit pour

mieux comprendre.
2-Qu’est ce qu’une production écrite:

En classe de langue, I’écriture reste une activité d’acquisition d’une
compétence individuelle ou I’apprenant traite le sujet aborde par I’enseignant ; ce
dernier doit etablir une grille d’évaluation. D’aprés Jean Pierre CUQ, la

production écrite est :

« Une activité de production d’un texte écrit vu comme une interaction entre une
situation d’interlocution et un scripteur dans le but est d’enoncé un message

dans un discours écrit »*

La production écrite qui a sur la communication et I’interaction entre le scripteur

et lecteur par la transmission du message écrit a travers un texte.

! Jean Pierre CUQ .Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, Asdife.1999
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

On distingue plusieurs activités de la production ecrite selon Albert MARIE-
CLAUDE :

- Expansion de texte.
- Réduction de texte.
- Reformulation de texte.

- Création de texte.
3- L’évaluation des productions écrites des éleves :

L’ évaluation exige de la part de I’enseignant, dépendant d’une grille d’évaluation,

de rendre compte de la qualité de production écrite de I’apprenant.

L’évaluation des productions écrites des éléves est toujours la méme :
remarque, annotation écrite en marge de la copie (non respect des regles de
syntaxe, morphosyntaxe ..etc.). La difficulté réside au niveau des problemes de la
structure du texte et de la cohérence ou du contenu du message. Les éleves

n’arrivent pas a repeérer facilement ces dysfonctionnements.

Dans la demarche du projet, I’'important n’est pas qu’une production qui
s’améliore du fait des interventions de I’enseignant, mais les éleves apprennent a
repérer eux-mémes ces failles et carences et a y remédier. L’enseignant peut
intervenir dans tous les cas de besoin. Il va alleger ainsi la tache de I’éleve sur

certains aspects pour qu’il puisse mobiliser son énergie sur d’autres aspects.
4-Les types du texte

Plusieurs types qui se différencient par leurs fonctions

communicatives : le texte descriptif, narratif, explicatif, argumentatif...etc.
4-1-Le texte descriptif :

Selon CUQ Jean-Pierre et GRUCA lIsabelle ; le texte descriptif a pour objectif :
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

« Il permet au lecteur d’imaginer I’aspect d’un lieu ou des objectifs,

il présente les éléments selon leur position dans I’espace » 2

Donc, la description représente ce qui se situe dans I’espace et le repérage a

travers des indicateurs de lieu.
4-2-Le texte narratif

Dans ce type de texte nous racontons des événements, nous présentons les
éléments selon leur déroulement dans le temps. Le narrateur, raconte des faits
réels ou imaginaires, des actions qui progressent dans le temps. Cela veut dire que

le texte narratif peut étre identifié grace a la présence d’une suite d’évenements.
4-3-Le texte explicatif :

Le texte explicatif consiste a donner des informations organisés sur un
domaine particulier de la connaissance (biologie, géographie, histoire,
grammaire, littérature...) pour faire comprendre un fait, un phénomene, une
situation. 1l est principalement présent dans les ouvrages scientifiques et
techniques, les encyclopeédies, les manuels scolaires, la presse. Il peut aussi

étre inséré dans un récit réel ou de fiction, littéraire ou non littéraire.
4-4. Le texte argumentatif :

Le texte argumentatif a pour objectif de persuader et de convaincre le

destinataire a accepter une certaine thése, des points de vue et des arguments :

« Tout texte argumentatif se caractérise par le probleme posé, la thése défendue, la
these réfutee, les arguments, les exemples, les connecteurs (logiques,

rhétoriques) ».>

2 Jean pierre Cuq, dictionnaire du francais langue étrangere et seconde .Ibidem.1990
® Lorraine Ducharme et Isabel Sayegh , le texte argumentatif ,2014
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

4-4-1-L a structure du texte argumentatif :

La séquence argumentative comprend genéralement trois phases :
Une introduction :

1) Sujet amené
2) Sujet pose (controverse)
3) These (opinion)

4) Sujet deviseé : *argumentl *argument2
Un développement : (souvent constitué de deux ou trois paragraphes)

1) Formulation de I’argument (présentation)
2) Explication de I’argument
3) Fondement (fait, statistique, valeur....etc.)

4) Conclusion partielle.
Une conclusion :

Rappel de la these et des arguments (synthése). La typologie qui nous intéresse

est le texte narratif.
5- Les difficultés liées a I’utilisation de I’évaluation formative :

L’évaluation formative a des difficultées qu’ils viennent du fait que la
compétence en soi echappe a I’observation. L’enseignant est obligé de dégager
des critéres qui caractérisent des performances observables qui présupposent une
compétence, laquelle peut étre non acquise. On doit d’abord comprendre ce qu’on

attend de I’apprenant.

20



Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
cycle moyen »

5-1-La grille d’évaluation :

La grille d’évaluation est un outil qui permet a I’évaluation d’effectuer sa

tache. Pour Amigue et Zerbato-Paudou, les grilles d’évaluation :

« Peuvent donner lieu a d’authentiques créations pédagogiques qui suscitent
I’enthousiasme des éléves, leur intérét valorisant leur propre image et

améliorent effectivement leurs performances scolaires »*

D’une fagon générale, les grilles d’évaluations jouent un réle tres
important dans I’ameélioration du niveau scolaire des apprenants et dans le

déeveloppement de leurs productions écrites.

Nous allons vous présenter le tableau des criteres et la grille d’évaluation proposee

par I’enseignante.

5-1-1-Tableau de critéres :

Critéres Indicateurs Notes

Adeéquation de la|-Compréhension du sujet (respect de la | 2pts

production thématique proposée).
-Capacité a argumenter.

-Capacité a expliquer.

Cohérence -Pertinence des idées. 2pts
-leur enchainement.

-Mise en relation des différents passages

* Amigues-Zerbato et Marie-Thérése, la pratique scolaire d’apprentissage et d’évaluation. Paris, Hachette,
1996.p.77
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
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(Argumentatif, explicatif).

Correction de la | -Utilisation correcte des temps verbaux. 2pts
langue o
-Utilisation de la cause et la conséquence.
-Utilisation des connecteurs logiques.

-Ponctuation du texte.

-Utilisation des homophones grammaticaux.

Perfectionnement | -Originalité. 1pt
-Enrichissement.
-Mise en page.

-lisibilité, soin

5-1-2-Grille d’auto-évaluation :

Dans le manuel de la 4 ™ A.M., les grilles d’évaluations se différent selon les
criteres données au préealable. Et pour étre plus précis et éviter I’analgame des
choses, nous vous presentons la grille sur laquelle nos éleves travailleront la

production écrite visée. Les cases vides seront remplies par I’éléve.

Critéres de | Moi Mon camarade Mon professeur
réussite
J'ai i inséré un

exemple correcte
ou une explication

a la suite de
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Chapitre 02 : « L’enseignement/apprentissage de la production écrite au
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chaque argument.

J’ai employé les
connecteurs

logiques.

J’ai employe le
temps qui

convient.

J’ai employé les
signes de

ponctuation.

J’ai employé les
homophones

grammaticaux

J’ai  respecté le

sujet propose.

En guise de conclusion, ce chapitre est un apercu de I’activité de la production
écrite  dans lequel on tente d’aborder les notions importantes durant le
déroulement de la séance de la production écrite, apres I’observation des copies

des éléves selon la grille d’évaluation ci-dessus.
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Chapitrel : Enquéte de donneées

Préambule :

Ce chapitre sera consacreé a la partie pratique, ou nous éetablirons notre analyse
qui vise a repondre a nos objectifs du travail de recherche. Nous avons pris la classe de
4*™AM comme échantillon de notre enquéte. Ici, nous présenterons notre corpus puis

notre analyse des copies de 20 éléves.

A la fin de notre chapitre, aprés collecte des données, et élaboration d’une
synthése, nous établirons les résultats envisagés, tout en veérifiant notre hypothese citée

auparavant afin de la confirmer ou de I’infirmer.
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Chapitrel : Enquéte de donneées

1. Les objectifs de notre recherche :
Nos objectifs sont bien déterminés pour arriver au but de notre recherche :
Nous avons choisi ce travail vu I’importance de la production écrite qui a pour buts :

e Améliorer les productions des apprenants a partir d’une évaluation formative.

e Découvrir les obstacles rencontrés par les apprenants lors de la production
écrite.

e Appliquer une évaluation formative comme un appui pédagogique pour

I’enseignant.
2. Déroulement de notre analyse :

Notre travail est fondé sur I’évaluation formative de la production écrite dans
une classe du FLE, ol nous choisissons le cas des éléves de la 4°™AM, CEM
BRAHIMI Saleh a Chechar comme échantillon d’étude pour analyser leurs copies

selon la consigne donnée par I’enseignante.

Ce qui nous intéresse dans notre étude, c’est I’évaluation formative faite dans
les productions écrites des 20 éleves choisis, qui sont appelés a rédiger un texte qui
reflette leurs acquis et connaissances en matiere de langue ou les points de
langue(VVocabulaire, grammaire, conjugaison, orthographe...). La rédaction est
évaluée, en utilisant une grille d’évaluation, par I’enseignante a partir d’une consigne
et des criteres de réussite exigeés dans la tache, pour les examiner dans la production
des éléves.

3-Presentation et analyse du corpus
3-1-Le terrain:

Pour pouvoir réaliser notre étude, nous avons choisi comme corpus les éléves
de la 4°™ année moyenne du collége IBRAHIMI Saleh daira de chechar wilaya de
Khenchela. Notre échantillon se compose de vingt copies d’éleves dont I’age varie

entrel4 et 16ans.
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3-2-La collecte des données :

Afin de recueillir des informations sur notre sujet de recherche, nous avons
compare la qualité scripturale des productions des éleves, a la quéte de regrouper les

renseignements nécessaires a notre étude.
4. La nature de la tache exigée des apprenants :

Les copies que nous allons analyser appartiennent aux apprenants de la

4¥™AM, qui ont la consigne, préalablement, de produire un texte argumentatif.
3. Laconsigne :
Le manuel scolaire propose la consigne suivante :

« Pour completer le texte, rédigez des arguments et des exemples qui montrent que la

présence des animaux est tres utile. »
Texte a compléter :
Pourquoi doit-on protéger les animaux ?

Peut-on se passer des animaux ? La réponse et évidemment non. Les animaux

sont tres utiles a I’homme et nous devrons les protéger pour plusieurs raisons :

En conclusion, nous pouvons dire que les animaux sont non seulement

indispensables a I’lnomme mais aussi a I’équilibre de la nature.
5-1- Critéres de réussite : cités dans le manuel scolaire
» Emploie les connecteurs logiques de I’argumentation.
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Mets les verbes au temps qui convient (présent de I’indicatif).
Ponctue correctement le texte.

Utilises la cause et la consequence.

Emploie les homophones grammaticaux.

Insérer un exemple pour chaque argument.

YV V. V V V V

Respecter la consigne donnée.

Ces critéres doivent étre appliqués par les éléves lors de la production.
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Chapitre2 : Analyse de données

6-Présentation des résultats et commentaires :

Apreés la collecte des données et le déroulement de I’activité de la production écrite
par les apprenants, nous passons a I’interprétation des résultats a I’aide des tableaux

et des graphes suivants.
Critere n°1 :

Emploie des connecteurs logiques de I’argumentation.

Réponse :

Réponse Nombre d’éléves Pourcentage(%o)
Oui 18 90 %

Non 2 10%

La représentation graphique :

14

12 -

10

8 - m nombre d'éléves

6 - m pourcentage

oui non

Figure n°1
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Chapitre2 :

Analyse de données

Commentaire :

18 sur 20 éleves sont parvenus a répondre et a respecter le premier critére d’une

facon tres satisfaisante, a I’exception de deux éléves qui ont rédigés le texte sans

employer les connecteurs logiques.

Critere n°2 :

Mets les verbes au temps qui convient (présent de I’indicatif)

Réponse :

Réponse

Nombre d’éléves

Pourcentage (%)

Oui

16

80 %

Non

20%

16 -

14 -

12 1

10 -

m Oui

Non

o N OB~ OO ©
1

Nombre d’éléves

Pourcentage (%)

Figure n°2
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Chapitre2 : Analyse de données

Commentaire :

16 éléves ont respecté le deuxiéme critere qui consistait a I’emploi des verbes au
présent de I’indicatif ; tandis que, 4 qui faisaient I’exception . Apparemment ,la
majorité des éléves de notre échantillon n’ont pas eu de difficultés a respecter le

premier et le deuxiéme critéres.
Critéeren°® 3:
*Ponctuer correctement le texte.

Réponse :

Réponse Nombre d’éléves Pourcentage(%)

Oui 12 60%

non 8 40%

12

10

mnombre d'éleves

= pourcentage

oui non

Figure n°3
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Commentaire :

Nous remarquons dans ce troisieme critere que le pourcentage des reponses
positives a regress. Cela explique que les apprenants de notre échantillon ne

ponctuent pas correctement leurs textes.
Critere n°4 :

Utilise la cause et la conséquence.

Réponse :

Réponse Nombre d’éléves Pourcentage(%o)
Oui 14 70%

Non 6 30%

La représentation graphique :

14 -

12 -

8 - mnombre d'éleves

6 - pourcentage

oui non

Figure n°4

Nous remarquons que 14 éléves ont utilise la cause et la consequence mais les 6

restants ne sont pas arrivés a les utiliser.
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Critere n°5 :

Emploie des homophones grammaticaux.

Réponse :

Réponse Nombre d’éléves Pourcentage(%o)
Oui 14 70%

Non 6 30%

La représentation graphique :

14

12

10

8 - m nombre d'éléves

6 - pourcentage

oui non

Figure n°5
Commentaire :

Sauf 6 éleves, les 14 restants ont bien respecté la consigne et ils utilisent les

homophones grammaticaux.
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Chapitre2 :

Analyse de données

Critére n°6 :

Insére un exemple pour chaque argument.

Réponse :
réponse Nombre d’éléves Pourcentage(%)
Oui 11 55%
Non 9 45%

12 -

10 -

8 -

6 m nombre d'éléves

pourcentage

4 -

2 -

0 T 1

oui non

Figure n°6

Commentaire :

Selon le tableau et la représentation graphique, presque la moitié des éléves n’ont

pas respecté la consigne et ils n’ont pas utilisé les exemples a chaque argument sauf

11 éléves qui donnent des exemples a chaque argument.
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Chapitre2 :

Analyse de données

Critere n°7 :

Respecter le sujet proposé.

Réponse :

Réponse

Nombre d’éléves

Pourcentage(%o)

Oui

20

100%

Non

00

00%

20 -
18
16 -
14 -~
12 A
10

mnombre d'éleves

m pourcentage

o N OB~ O [ee)
1

oui

non

Figure n°6

Commentaire :

Nous avons remarqué gue toute la classe , a 100%, a respecté le sujet sans exception
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Chapitre2 : Analyse de données

.7-La synthese des résultats des copies

D’aprés I’analyse que nous avons effectué a partir des productions des apprenants

de la 4AM. Nous citerons les difficultés rencontrées par les apprenants selon leur

pourcentage :

N N N N N N

L’emploi des connecteurs logiques de I’argumention : 90%

La mise des verbes au temps qui convient(le présent de I’indicatif) : 80%
La ponctuation correcte du texte : 60%

Utilisation de la cause et de la consequence : 70%

L’emploi des homophones grammaticaux : 70%

L’insertion d’un exemple pour chaque argument : 55%

Le respect du sujet propose : 100%
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Conclusion générale

Conclusion générale

Tout au long de notre travail de recherche nous avons mis la lumiére sur
I’impact de I’évaluation formative sur la production écrite dans le cadre de
I’enseignement apprentissage de FLE dans une classe de 4°™AM. L’enseignante
suit la démarche ad hoc pour permettre a I’apprenant de développer ses
compétences et capacités langagieres qui leur amener a bien produire et rédiger un

texte argumentatif correcte et idiomatique.

La production écrite est une activité tres importante centré sur I’enseignant
dans une classe de FLE, et aussi une activité ou I’apprenant est appelé a appliquer et
mets en pratique ses connaissance et ses acquis durant une sequence didactique. On
parle ici de tout le bagage que I’éleve avait appris dans les activités précédentes
concernant les points de langue qui pourraient les aider a utiliser leurs compétences
pour produire un texte argumentatif (cas des apprenant de 4 AM). Alors, I’acte de
I’évaluation de cette production exige de I’enseignant une maitrise du contexte
d’évaluation et le choix adéquat de dispositif mis a sa disposition. Tout cela met ce

theme de recherche dans une situation plus complexe.

En analysant les productions des apprenants par la grille d’évaluation, nous
avons constaté qu’ils ont essayé de respecter les criteres de réussite et la consigne

propose et qu’ils se sont assez bien évalués.

Cette technique de I’évaluation formative permet aux éleves dans une activité
de la production écrite de savoir sur quoi ils seront évalués, ce qui pousse
I’apprenant a étre plus attentif et plus créatif. C’est une allure trés attachante qui

permet aussi a I’apprenant de s’investir davantage dans son travail.

L’évaluation formative est donc pour ambition de participer dans la
construction des compétences solides, elle vise a guider I’apprenant et a faciliter ses
progrés car elle intervient tout au long d’une séquence pédagogique. Cette
technique pédagogique repose sur la capacité a repérer les erreurs, puis a les

analyser en indiquant qu’elle type d’erreur s’agit-il ? Et enfin, corriger ces erreurs.
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Conclusion générale

L’ évaluation de la production écrite n’intervient qu’a la fin de la séquence
pédagogique. D’aprés I’analyse des productions écrite des apprenants. Nous avons
confirmé notre hypothese : I’évaluation formative de la production écrite permet
d’améliorer les productions des apprenants. Apres I’analyse des productions écrites
des apprenants, nous avons remarqué que I’évaluation de ces productions a aide les
apprenants a améliorer leurs productions d’examens. Mais pour des résultats plus
efficaces, I’enseignant doit accompagner [I’évaluation par des activités de

remédiation, ce qui permet aux apprenants de Vvérifier leur apprentissage.

Dans notre travail, nous avons aussi essayé de proposer quelques suggestions
pour améliorer la compétence de rediger un texte : intégrer I’évaluation des
productions écrites tout au long de la séquence didactique, de programmer
également des activités de remediation juste apres I’évaluation, ainsi d’élaborer des
grilles d’évaluation convenables pour chaque type du texte, en outre permet aux
éleves de s’auto- évaluer en utilisant les critéres de réussite et en respectant la
cosigne posée. Ces suggestions seront peut-étre utiles afin de réussir d’une part
I’évaluation des productions écrites et d’autre part d’améliorer le niveau de

compétences des apprenant en production écrite.

Pour conclure, nous souhaitons que les notions et les concepts insérés dans ce
modeste travail de recherche ont clarifié la notion de I’évaluation formative et aussi
la production écrite et la méthode dont chaque enseignant doit évaluer les
productions écrites de ses apprenants et a essayer d’améliorer les techniques de la

production écrite des apprenants en fonction des différentes évaluations.

Notre travail modeste s’acheve mais le chemin de la recherche demeure encore

long...
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: Teavall de proupe,
- Lis attentivemient la consigne ¢f éncadre les mots gl renvelent i la idche.

(I'.-'I.' q‘h‘!_’f dﬂifﬁl‘l‘".] Sitfure. AFglirieni - paf wire expliciadion ou Hlesire-le par un r".\'l’.i'l'lph‘l vipne de

penctuation ou connecteur foglgiel.
- Lis I tevee puls souligne les mots qui renvolent au théme, (De qual dols-Je parier ?)
JHECHEREF o8 aaititiey
VeFluborution dey criféees de rdusstie
Pour réussir ma production, je dois ;
Finsére un exemple coneret o une explication d la suite de chague argument.
Lemploie les moyens différents pour introduire les exemples (outlls/ signe de porcruation),
Lemploie le temps qui comvient,,
Je respecte les différents accords de texte,
Je présente une cople propre avee une deriture lstble,
Je respecte les diffdeents accords,
Je ponciue correciement mon fexie,
Je fais attention aux fautes d'orthographe,

Yeligrituee;
Productlon d"une premitre édcritire.
Analyse des premiers jeis par confrontation.
Repirage des incohdrences of des errenrs.
Vi-Revi iy !
Chaque éléve rdderil sa productlon en tenant compie dex observations de ses camarades et du
professeir.
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I Niveuu : déme AM i
Etublissement Brahimi Saleh P'rafessenr * Teouche Nor FiHouda
o Lrelet 2 AL oecasion de I journde intermationale de Uenvironnement, tu vas réaliser avec dex camarade

& n reciell dex rexies (Hustrds qul aira pour fire | o ios gestes i quolidien pour protéyer noire
fr environnement o,
ir Stuienie S Argumenies én utifisant Vexplicatlf pour sensibifiser i ln nécessitd de protdger les animaiiy.
Aot : Productlon derite o
¥ Litre : Pour quel deif-on protége les animaiy., .
¢ ompéience globule:
lu fln de la 4AM, 'dléve est capable de comprendre / produire, oralement of par dcrit, en adédquation
avec la situation de communication, des fecies argimenianifs,
dp L omripteie feprinili.
:- Peodicire d I'derit un tevee argumentatif pour difendre son point de vae,
:- Inviter apprenani & produdre un dorlt dans lequel i devea [ntégees oi mobiliser tout ce qu'll & appriv
prdedidinien
e S e fe competince :
& “Elaborer un texte argumentatlf structird
e Ohjectifs dapprentiisage ;
i % Produire d 'derit des arguments pour appuyer une thése afln d'avelr un texte argumentatlf cohdeent,
A Stwation d'uprentissage;
= Les dlives sont amends & rddiger, individueilement, des exemples dun texte argumentatlf & Ualde
¥ dix argumenis donndes,

de Sippoet; Texts (Page 81)

i

Béronulemeni de fi'.ll.lil_"g"l'_‘ll!,

¥

: I- Mise en situailon

& *- Rappel de Vintituld du projec] et de fa séquenced,

& "Quelle est ln stricture d'un texie argumeniatlf *

i “Cuelles sont les différents Mdments gul caractérisent le diveloppement d'un texte argumentatlf

¥ H-Sujet ¢

& Ce gexte e mantre que I"homme ne peut pas se passer dex animaix par ce gi'lls sont irés uttles.
Pariar complier Iv texie expliquer cetie grande importance (utile) o fes camarades i dols rédiger des

s evemplex que tu feras introduire par fes mayens convenables i fla d ‘llusteer les arguments qui 1e sont

W diriiiiy,

*

: Pourquol doit=on protdger les animay

i Peut-on se passer dex anfmius ¥ La réponse ext vldemment nen, Les animaiy sont teds uelfes d
II'&M of nions divony fey protéger pour plusienrs ralsons,

& D'abard, i3 fournixsent une banne pariie e natre allmentation e de notee habillement
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i En outre, I8 constituent un maillon importani dans fo chaine afimentaire.
*1I|11!!FFllFII!I!!!IFFIIIIIIII|!IIIIIIIIIJIJI.IIIIIIIIIIIJII.I.l.llIIIIIIIJJII.I.JII.---I.-I--J.I -------------------------------------------
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+ Enifin, sins cox magniflgiey crédaiares, ln vie sur ierre serali ben irlsie of monotone.
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W Eneonclusion, nous powvens dire qui les animaux sont non seulement (ndispensables & !'homme mals

¥ auss ¢ équilibre de lo nature s
i &
i *
i *
S U G U U RV R RO



