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Introduction genérale:

Dans le cycle moyen, chaque pallier est défini par un ensemble de compétences :la 4 année
moyenne est une année décisive ;elle est caractérisé par I’enseignement /apprentissage du
texte argumentatif ;cet enseignement est dispersé au sein d’un projet divisé en séquences puis
en activités.

Parmi ces activité ;la lecture est considérée comme I’activité, par excellence a travers laquelle
I’enseignent travaille la compétence de I’écrit.

Le texte argumentatif est le support utilisé dans I’activité de la compréhension de I’écrit ,le
vocabulaire de ce genre du texte est argumentatif pour cela la question qui se pose est la
suivante :quel moyen efficace pour améliorer le vocabulaire argumentatif ?

En essayant de répondre a cette question majeur nous avons proposé cette hypothese: la
compréhension du texte argumentatif a travers : I’activité de la lecture pourrait améliorer
I’acquisition du vocabulaire argumentatif.

Afin d'étudier I'efficacité de la compréhension de I'écrit a I'enrichissement du vocabulaire de
I'argumentation, nous avons fait cette modeste recherche qui se compose de deux parties:
I’une théorique et l'autre pratique, chaque partie contient deux chapitres.

A la partie théorique, le premier chapitre parle de la compréhension de I'écrit et le deuxiéme
chapitre parle du vocabulaire de l'argumentation. Tandis que la partie pratique est
expérimentale, au premier chapitre nous avons décrit notre expérimentation et au deuxieme
chapitre nous avons I’analysé, a la fin nous avons terminé par une réponse au problématique.



Chapitre 1: la compreéhension de I'écrit

INTRODUCTION :

Comprendre un texte aujourd’hui veut dire accés au sens le plus possible et construire les
représentations mentales a travers la lecture du texte dont laquelle se mobilise les

connaissances antérieures, Jocelyne Giasson déclare que :"comprendre un texte c'est
s'en faire une représentation mentale cohérente en combinant les
représentations et dynamiques et cycligues.Elle se transforme et se complexifie

au fur et a mesure de la lecture™

(Giasson la compréhension en lecture, ed de Boeck Université, Bruxelles, 2004, p 43)

L'acte de comprendre est liée aujourd'hui a I'activité de la compréhension de I'écrit qui est le
contenu de notre premier chapitre.

1.1 Définition de la compréhension de I'écrit :
Plusieurs chercheurs ont essayé de définir la compréhension de I'écrit.

Selon Jean-Pierre Cuq la compréhension de I'écrit est :
"Latitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitif qui permet a
I'apprenant d'accéder au sens du texte qui I'écoute ou lit "

(Jean-Pierre Cugq, dictionnaire du francais langue étrangére et seconde, Paris. CLE.
International, 2003 p 236)

S Bolton définis la compréhension de I'écrit par:"lI'ensemble des activités qui
permettent I'analyse des informations recues en termes de classes d'equivalence
fonctionnelle c'est-a-dire I'ensemble des activités de mise en relation
I'information nouvelles avec des données antérieurement acquises est stocké en
memoire a long terme.Les modéles de la compréhension sont ainsi étroitement
lies a la représentation théorique des formes et du contenu de la mémoire a
long terme™

D'aprés ce qui est écrit la compréhension de I'écrit est la construction du sens précis lié au
texte lu a travers des connaissances antérieures du lecteur qui sont stockées a la mémoire a
long terme ,c'est un acte cognitif, ainsi a travers le monde extérieur c'est-a-dire tous les
informations et les données de I'environnement qui ont une relation avec le texte (vie
quotidienne, expérience véhicule etc.).



Selon Jean-Pierre Cuq et | Gruca comprendre c'est
:"Comprendre que ce soit par le support oral ou écrit n'est pas une simple
activité de réception car il s'agit de reconnaitre la signification d'une phrase ou

d'un discours et d'identifier leur fonction communicative"

(Jean-PierreCuqGruca .l. cours de didactiques et francaises languesétrangeres .PUG,
Grenoble. 2008 p 51)

La compréhension de I'écrit exige une construction précise du sens c'est une compétence, une
activité un peu difficile car on est en train de trouver un sens précis et correcte du texte afin
d'utiliser ce sens a la communication.

"La comprehension de I'écrit est une compétence fondamentale dans la vie de
tous les jours. Nous lisons pour obtenir des informations précises (affiche,
panneau, horaires, menu) compléte (article, journaux, encyclopédie, notice de
montage) ou le plaisir(nouvelle ,roman ,bande dessinée). La compréhension de
I'écrit intervient aussi dans les domaines scientifiqgues technologique,
commercial et artistique."

Comprendre un écrit et l'activité mentale nécessaire pour la collecte des informations et des
données.la compréhension de I'écrit ne peut-étre pas uniquement pour trouver des
informations mais aussi pour le plaisir, elle peut-étre scientifique et littéraire a la fois ,elle
demande aussi l'interprétation des lecteurs.

1.2 La compréhension de I'écrit (S Moirand):
Selon Sophie Moirand "comprendre c'est produire de signification a partir des

données du texte mais elles reconstruisent d'apres ce qu'on connait déja”
( Enseigner a communiquer en langue étrangére p 130.)

Compréhension de I'écrit en FLE et une activité de construction des significations qui
anticipe plusieurs savoir-faire en méme temps. Selon S Moirand ces savoir-faire sont:

- les indices formels de [lorganisation du texte: titre, photos, dessin, majuscule,
numeération...etc.

-les indices thématiques : c'est un des sons de réponse de 4 questions : qui?, quoi ?, ou? ,
quand?

-les indices énonciatifs : concernant la position de l'auteur dans le champ de production (qui
écrit ?) La dimension du type (nature, fonction du type de support du document, pour qui
écrit-il ) Comment ce support est-il diffusé ? Ou écrit-il ?et quand ?



1.3 Les niveaux de la compréhension de I'écrit :

Compréhension globale :
C’est le premier prise de contact avec le texte il consiste a décrirel” image du document écrit
pour extrait le noyau de document. Le lecteur repére les éléments essentiels du texte (les
informations nécessaires)

Compréhension détaillée :
L'apprenant recherche des informations précises en s'appuyant sur des indices précis

La compréhension implicite :
C'est ce que peut étre compris comme le sens denoté du texte écrit, I'apprenant repere un
contenu caché.

1.4 Les composantes de la compréhension de I'écrit :

La compréhension de l'écrit se forme d'une relation entre trois variables: variable de lecteur,
variable du texte et le variable du contexte

Le variable de lecteur: sous cette variables se regroupent les structures et les processus du
lecteur qu'il va faire pendant sa lecture

A structure de lecteur : clest a I'ensemble les structures
cognitives(connaissance de la langue et connaissance du monde ) et les structures
affectives(attitude général face a la lecture)

B le processus de lecteur:
les processus de lecteur et leurs composants sont: microprocessus (Renaissance de mots,
lecture par groupe de mots), macro-processus (identification des idées principales, résumé,
utilisation de la structure du texte), processus d'intégration tel que l'utilisation des
connecteurs, processus d'élaboration comme :images mentales, réponse affective et processus
métacognitif(identification de la perte de la compréhension, réparation de la perte de la
comprehension).

Le variable du texte: c'est I'ensemble de critéres de classification des textes: l'intention de
l'auteur, le contenue, le genre du texte.

L'intention de l'auteur détermine I'orientation des deux autres éléments.

Le variable du contexte :
Se compose de contexte psychologique et contexte physique

Contextes psychologiques c'est-a-dire la motivation du lecteur et l'intérét pour le texte a lire.
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Contexte social par exemple:un éléve qui lit un texte devant un groupe a haute voix ne
comprends pas le texte mais si il fait une lecture silencieuse il va mieux comprendre ,

Le contexte physique on peut dire que c'est I'ensemble des conditions matérielles dans
lesquelles se déroule la lecture. Cela nous amene a penser au bruit a la température, la qualité
de la lumiere ainsi que la qualité de production des textes.

1.5 Les modeles de la compréhension de I'écrit :

Les recherches menées en psycho linguistique sont probablement les plus porteuse sur les
modeles de la compréhension, elles décrivent le processus de la compréhension selon deux
modeles différents :

Sémasiologique et le modéle onomasiologique.

1.5.1 Le modele sémasiologique: ou de bas en haut, ce modele se focalise aux opérations de
bas niveaux et donne la priorité a la perception des formes du message. Le processus de la
compréhension se réalise en quatre phases
- Une phase de discrimination:elle porte sur l'identification des signe graphique,le
lecteur peut identifier un objet comme un signe et lui donner une signification quand
il le rencontre pour la premiére fois.
- Une phase de segmentation: elle concerne la délimitation du mot ou de phrases
- Une phase d'interprétation :ici on attribue un sens au mot et aux phrases lu ainsi c'est
ici le ro6le des connaissances et de la culture dans la construction du sens.c'est une
phase importante pour la phase suivante.
- Une phase de synthése :dans laquelle on construit un sens global sur le texte lu.
- Ce modele concerne probablement la démarche suivie face un document difficile.
1.5.2 le modele onomasiologique:(de haut en bas)

Ce deuxiéme modéle consiste :

"A faire des prévisions hypothétique de contenu et de forme, et & chercher des indices dans le
texte pour les vérifier. L'auditeur ou le lecteur utilise pour ,faire ses prévisions des
connaissances de différents ordres référentiels, sociolinguistique socio-psychologique
Jinguistiques, socioculturelles. le sens du texte est donc construit par l'auditeur ou le lecteur a
partir des hypothése d'ou I'appellation haut-bas".

En anglais " top down", ce modele se base sur la construction du sens.il commence par une

formulation des hypothéses du sens a l'aide des éléments périphériques du texte puis a l'aide
d'une lecture silencieuse on affirme ou confirme ces hypothéses pour élaborer un sens.
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1.6 Le processus de la compréhension de I'écrit :

Pendant une lecture I'apprenant cherche a construire un sens donc il décompose le texte en
élément essentiel puis il élabore une relation entre ces éléments en lisant le texte il essaie
d'analyser ces éléments et les réunit en tout ce qui lui permettra de modifier ces hypothéses
du sens pour les infirmer ou les confirmer.

1.7 Les objectifs de la compréhension de I'écrit:

La compréhension de I'écrit et la lecture qui visent plusieurs compétences:

1 une compétence de base qui vise a saisir I'information explicite de I'écrit

2 une compétence intermédiaire qui visent & reconstruire I'organisation explicite du document
3 une compétence approfondi qui vise a découvrir I'implicite d'un document écrit

L'objectif de la compréhension écrite et d'amener progressivement I'apprenant au sens ainsi
l'objectif de cette compétences n'est pas la compréhension immédiate du texte mais de donner
I'envie de lire un livre en francais a nos apprenants progressivement pour créer chez eux
I'esprit réflexif et critique.
Selon Jean-Jacques Richer(le francais dans le monde p 275) l'enseignement de la
comprehension de I'écrit a cing objectifs:

- Développer la capacité de la lecture chez les apprenants

- Améliorer la production écrite

- Systématiser les points de syntaxe

- Avoir des ressources lexicales

- Aborder des techniques de travail a leur étude comme : la prise de notes.

Selon Jean Pierre Cug et | Gruca la compréhension de I'écrit a I'objectif de :

- faciliter l'accés aux sens des textes écrits authentiques
- Développer rapidement le vocabulaire réceptif.

1.8 Les compétences de la compréhension de I'écrit :
1.8.1 La compétence :

La compétence c'est I'ensemble de dispositions, capacité et attitudes spécifiques.
Dictionnaire de Larousse en ligne.

La compétence n'est pas un concept simple et sa complexité est le résultat de plusieurs
facteurs:
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Elle n'est pas un élément isolé, c'est la combinaison de savoir, capacité (identifier, trier
classer...)et d'attitude(étre curieux, investigateur concentré...)qui sont réunis dans un contexte
donné pour résoudre un probléme . La compétence n'est pas atteinte d'une facon définitive et
elle se progresse a l'aide de I'entrainement.

1.8.2 Les compétences de la compréhension de I'écrit :

Une pédagogie de la compréhension de texte suppose que l'apprenant soit aux mesures
d'interroger un texte et a mettre des hypothéses afin de trouver dans le document des réponses
a son questionnement.en didactique du francais langue étrangere ,on peut esquisser trois
compétences a faire acquérir et développer chez I'apprenant, ces compétences sont:

Une Compétence de base:qui vise a saisir I'information explicite de I'écrit.

Une Compétence intermédiaire : qui vise a reconstituer l'organisation explicite du texte.
Une Compétence approfondie : qui vise a découvrir I'implicite d'un document écrit.

1.8.3 Quelque compétences faut-il avoir pour comprendre le | texte écrit :

Le lecteur doit avoir des connaissances préalables sur le sujet du texte qui va le comprendre :
connaissance culturelle, expérience vécue et des connaissances textuelles (organisation du
texte, les différents types du texte...etc.).

Aussi l'enseignant doit étre conscient que la lecture est une interaction entre le texte et le
lecteur donc il doit chercher a encourager la lecture active, cette derniére demande au lecteur
de mobiliser des connaissances pour saisir le sens et lire le non-dit au texte.

la lecture active est la lecture d'aujourd'hui qui demande au lecteur d'étre actif et faire des
relations entre les données du texte et leurs connaissances antérieures sur le sujet présenter au
texte, ce texte n'est pas lu Lignierement mais le lecteur travaille le texte pour repérer des
informations et lire entre les lignes et mémoriser ces informations global ou précise que sont
dégagées du texte.

cette lecture est une lecture de recherche ou le lecteur fait des hypothéses sur le sens et les

confirme a travers sa lecture ou les infirmes, le lecteur pourrait retrouver le sens méme sans
comprendre l'intégralité du code.
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1.9 Les supports ecrits a utiliser dans la compréhension de
I’écrit:

L’enseignant doit utiliser des supports en adéquation avec le niveau de I’apprenant, mais il
est également important de tenir compte des préoccupations et des centres d’intérét de
I’apprenant. Les supports a utiliser doivent étre authentiques le plus possible. On peut utiliser
par exemple :

des cartes postales

des cartons d’invitation

des messages

des télégrammes

des publicités

des catalogues

des brochures

des lettres amicales

des lettres formelles

des extraits de journaux
des extraits de magazines
des courriers électroniques
des extraits de sites Internet
des interviews

des extraits de reportages
des notices d’utilisation

des programmes touristiques
des menus

des extraits de récits....

1.10 Quels sont les aspects a prendre en compte dans le choix d’un
support écrit ?

Aspect communicatif : les supports écrits doivent toujours présenter un objectif
langagier et communicatif, surtout dans les premiers mois de I’apprentissage, ou on se
sert de cette compétence pour aider I’apprenant a découvrir progressivement les actes
de langage dont il va avoir besoin. Il faut se demander quelle est la fonction du
document écrit dans la communication en genéral, et quels sont les éléments
indispensables a saisir en deca-desquels on ne peut pas considérer que la lecture a
atteint son but ? Les réponses a ces questions vont conditionner, par exemple, le choix
que I'enseignant va opérer entre les informations sur lesquelles il doit insister et celles
qu'il pourrait laisser de coté

Aspect discursif : selon les caractéristiques du discours, les moyens qu’on peut
utiliser pour aider et Vérifier la compréhension des éléves sont différents : si la
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reformulation/répétition convient parfaitement a un discours de type narratif, elle est
impossible pour un discours ou les informations sont juxtaposées. Les questions que
I’on pose directement aux éleves sont pratiques pour qu’ils précisent un élément
factuel, mais les questions directes deviennent inopérantes lorsque I’information se
répete par exemple. C’est dans ce cas une mise en tableau qui sera la plus efficace.

e Aspect pédagogique : comme pour toute activité d’apprentissage, il est important
que les tdches de compréhension suscitent au maximum la participation de chaque
apprenant. La compréhension est souvent pratiquée d’une maniere qui parcellisé le
travail des éleves : sollicités a tour de r6le par une question, les éléves sont souvent
réduits a des interventions ponctuelles, sur un élément du document, a un moment
particulier seulement. Certaines procédures permettent en revanche de les faire
intervenir sur la totalité de I’activité de compréhension.

1.11 Les difficultés de la compréhension de I'écrit :
On peut classer ces difficultés en trois niveaux : lecteur, texte, contexte de lecture.

Niveau 1 :le lecteur doit avoir un intérét de texte lire, des connaissances sur la langue et sur le
sujet du texte,il doit aussi mettre en ceuvre des habiletés de lecture pour comprendre les textes
et n'avoir pas des difficultés de la compréhension.

Les habiletés de lecture sont :

1 Microprocessus: déchiffrage identification des mots de propositions et de phrases

2 Intégration : les connecteurs et les liens entre les phrases

3 Macro processus : idée principale, résumé, texte en tant qu'un tout cohérent

4 Elaboration: appropriation personnelle du texte.

5 Métacognition: gestion de la compréhension.

Niveau 2: représentation du texte aide a la compréhension,le lecteur doit savoir les types du
texte ,I'intention de l'auteur ( la visée) l'organisation des idées du texte, et ce que l'autre veut
nous transforme.

Niveau 3 :Le contexte de lecture correspond aux conditions dans lesquelles se trouve le
lecteur

au moment ou il entre en contact avec le texte(que va le lecteur chercher dans sa lecture,
qualité du document, I'endroit ou il lit calme ou il y a du bruit ...etc.)

2 les stades de la compreéhension de I'écrit :

2.1 Prélecture: ou autrement dit le stade ou I'éleve dégage l'image du texte dans lequel
I'apprenant retire le titre du texte nombre de paragraphe, l'auteur et la source sans aucune
lecture du texte. C'est aussi la phase de proposition des hypothéses du sens.
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Dans ce stade il s'agit de mettre I'éleve en réceptivité et en appétit de lecture, I'enseignant
pourra:

-demander une recherche d'informations en biographique, historique ou culturelle

-procéder a I'écoute des documents sonores en relation avec le theme

Au plan psycholinguistique se combine plusieurs opérations mentales:

-quel est l'objectif de lecture ?

-par quels moyens les informations sont-elles transmises au lecteur sur le sujet ?
-partage d'expérience vécue ou association libre par rapport au sujet

-carte sémantique a dégager

-conceptualisation

2.2 la lecture: c'est la phase de lire le texte silencieusement.dans ce stade I'éléve doit
apprendre a développer ses propres techniques de repérage,il y a deux balayage visuel de
repérage:

a) balayage visuel global (skimming):
Partie de la compréhension globale ou I'éleve observe le paratexte et identifier les éléments
connus, dégage les informations essentielles

b) balayage visuel sélectif (scanning):

Ce stade a défini par Mireille Quivy:"méthode d'analyse systématique et sélective des
informations contenues dans un texte qui s‘oppose a repérage pointilleux des
formes linguistiques préétablies pour ensuite, les relier, les comparer les
différencier”

C'est la compréhension détaillée dans laquelle I'éléve réponds aux questions précises pour

dégager des informations ou sélectionnez un élément précis.
Utilisation d'une grille de lecture guide I'éleve a ce stade.

2.3 poste-lecture: c'est la phase ou l'apprenant vérifie les hypothéses du sens pour choisir
I'nypothése juste puis il va répondre aux questions de la compréhension pour vérifier la
compréhension du texte et il est capable de terminer par un résumé pour installer les
connaissances que sont dégageés du texte.

Il s'agit de reconstituer le sens précis du texte c'est un travail de synthese qui se fait a la
maison

Au plan psycho linguistiques les opérations suivantes sont concernees :

Synthese

Représentation graphique

Mise en relation des contenus avec les connaissances générales

Reformulation

Interprétation
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C’est le stade de vérification de la compréhension soit global ou détaillé par des questions qui
ont une visée pédagogique et d'autres qui ont une visée véritable, ce genre de question aide
I'apprenant a la reformulation plus créative de ce qui a compris. Ces questions lui permettent
aussi de poser d'autres questions pour obtenir des informations qu'il n'a pas su dégager du
texte.

3 les types de lecture dans la compréhension de I'écrit :

3.1 Définition de la lecture :
La lecture est I’activité de compréhension d’une information écrite. Cette information est en
général une représentation du langage sous forme des symboles identifiables par la vue, ou
par le toucher.

Dictionnaire éducatif (application numérique de Smartphones)
Selon Gérard Chauveau,™ la lecture est comme une activité langagiere et culturelle
en méme temps."”

( Chauveau .G, comment I'enfant devient lecteur: psychologie cognitive et culturelle de la
lecture, Retz ,Paris,1997 p 192.)

La lecture est une activité cognitive car le cerveau traite des informations capté par la vue (les
yeux) et les stocker dans la mémoire a long terme pour enrichir ses connaissances soit
langagiere ou culturelles ,elle pourrait étre un traitement spirituel et une nourriture pour
I'esprit.

3.2 Les types de la lecture dans la compréhension de I'écrit :
Il existe deux types de la lecture dans la compréhension de I'écrit, une lecture a haute voix et
I'autre silencieuse.

3.2.1La lecture a haute voix :c'est une activité qui se fait régulierement de la part de
I'enseignant, apres la lecture silencieuse des éléves dans l'activité de la compréhension de
I'écrit,elle se fait au but d'identifier le vocabulaire,ainsi elle permet au lecteur d'utiliser le
code oral de la langue, de savoir la prononciation de chaque mot, daugmenter la
concentration pour préparer I'éléve a répondre aux questions de la compréhension ca d'une
part d'autre part elle permet a I'éléve de savoir le sens demande difficile & I'aide des gestes et
mimiques de I'enseignant pendant sa lecture a haute voix.

3.2.2 La lecture silencieuse :

Clest la lecture qui se fait de la part de I'apprenant,ce type de lecture selon une étude
psychologique améliore le processus général de la réception de l'information. La
comprehension de I'écrit & travers une lecture silencieuse exige une vitesse precise pour
arriver au sens et bien comprendre le texte cette vitesse est 9000 mots par heure. Selon M
Grandjouan(éducation. juin 1931) cette lecture se passe dans le larynx et la cavité buccale.

La lecture silencieuse a des avantages tel que I'économie de l'effort, possibilités de juger le
texte objectivement .
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3.2.2.1Quie fait I'éléve quand lit silencieusement ?
Pendant une lecture silencieuse I'éleve réfléchis dans sa téte et essaie de comprendre le
contenu du texte, d'autres imaginent I'histoire et les événements dans leur téte.

La lecture silencieuse exerce les compeétences lectorales des éléves qui sont relativement
conscients des procédures qu’ils utilisent, un nombre important d’éléves fait référence a la
spécificité de la lecture en milieu scolaire

Cet éleve a bien percgu que, dans sa classe, les lectures ne sont pas données au hasard, qu’il y
a une logique de choix des textes qui se succédent dans une intention particuliére. Etablir des
liens avec ce qui a été lu précédemment permet de déterminer la situation du texte et, dans
une certaine mesure, contribue a I’enr6lement du lecteur en facilitant I’entrée solitaire dans le
texte.

I1 lit au ralenti et trouve son genre puis il le résume dans sa téte pour dégager un sens propre
a lui.

Cette lecture permet a l'apprenant d'infirmer ou confirmer ces hypotheses du sens elle me
permet aussi de chercher les bons réponse pour les questions de la compréhension pendant
I'activité de la compréhension de I'écrit.

3.2 .2.2la lecture silencieuse comme dispositif didactique et pédagogique

Lors d'une lecture silencieuse I'éleve découvre le texte quand il lit, il essaie de comprendre et
de trouver ces sentiments concernant le texte lu, réfléchir et construire un sens donc il lit pour
découvrir le texte. Il relit silencieusement pour chercher le vrai sens du texte et pour
I'analyser ainsi il porte un jugement de valeur sur le texte.

La qualité de la lecture silencieuse est souvent réduite dans les classes a la vérification de son
accomplissement par des questions littérales portant sur le niveau local. Or il s’agit d’évaluer
son efficacité en se situant plutét au niveau de la compréhension globale du texte. Du coup, la
fluidité de la lecture silencieuse devient déterminante. Elle se définit par deux facteurs
interdépendants que nous distinguons pour I’analyse et qui, combinés, déterminent le degré
d’autonomie des éléves : la lisibilité du support (dont fait partie la situation du texte) et
I’objectif d’enseignement-apprentissage Vvisé.

4 La compréhension écrite a la 4e année moyenne:

4.1La compréhension de I'écrit au college:
La compréhension de I'écrit permet d'initialiser I'éléve vers l'activité de la compréhension de
I'écrit par la lecture des documents cours, attractifs, simples et didactisés le plus souvent.
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L'objectif est de: susciter I'envie de lire le goQt de lire I'envie de plaisir a I'éléve et lui faire
comprendre qu'il peut comprendre plus ce qu'il pense
Mettre I'éléve au contact avec les documents authentiques.

4.2 Le déroulement de la séance de la compréhension de I'écrit :
Elle se déroule en trois moment :

ler moment:

- Apprehender globalement le sens du texte :

Trouver lI'image de texte(titre ,la source , description de I'image apportée au texte...)
Formuler des hypothéses du sens

2em moment :

Pratiquer la lecture silencieuse, qui se veut globale. L’objectif étant de :

trouver, retrouver,découvrir les éléments porteurs de sens, les indices.

* Indices: « C’est I’ensemble des éléments a extraire dutexte et la fagon dont ils se combinent
entre eux pour donner une image globale

de la signification » (L’argumentation)

* Organisation du lexique

* Systeme des temps

* Types de phrases.

- Retrouver la cohérence textuelle.

3em moment :

Vérification des hypotheses du sens

Réponse au question de la compréhension

Résumé (un synthese)

Pour mieux comprendre voir I'annexe (fiche pédagogique et texte support de la lecon de la
compréhension de I'écrit)

4.3 Analyse pré-pédagogique dans la compréhension de I'écrit :

I'enseignant a besoin de savoir comment les textes se fonctionne et quels sont les données qui
facilite la construction des hypotheses, la vérification de compréhension chez ses éléves afin
d'assurer chez eux une meilleur saisie du sens du texte, c'est ce que appelle I'analyse prés-
pédagogique, derniére il était petit concours a la préparation pédagogique elle vise deux
objectifs :

a) elle constitue pour l'enseignant a moyens d'investigation de fonctionnement d'un texte.

b) elle aide I'enseignant a imaginer des stratégies pour l'enseignement implicite de
I'activité de la compréhension de I'écrit pour guider l'apprenant vers le sens du texte.
L'enseignant doit tenir compte des particularités de chaque apprenant et savoir
comment faire pour les motiver et répondre a leurs besoins .
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Cette analyse présente aussi quelques dangers :
a) celle de confondre entre I'analyse théorique du discours et I'analyse prét pédagogique
elle doit étre une analyse d'objectif didactique précis

b) une deuxiéme danger serait d'imposer aux apprenants une terminologie du texte
spécialisé des fois plus élevé de leur niveau

4.4 les objectifs de la compréhension de I'écrit sens le programme de la 4AM:

L'objectif terminal de la compréhension de I'écrit a la 4AM est de construire un sens a partir
un texte argumentatif, ainsi il y a des objectifs intermédiaires sont classés par séquence :

- identifier les paramétres d'une situation de communication.

- ldentifier I'opinion défendu, lesarguments, les exemples

- Interpréter le point de vue de l'auteur

- Retrouvez des arguments utilisés pour défendre un avis

- Faire une production écrite a l'aide d'une consigne.

Voici un tableau qui résume les objectifs et les compétences de la compréhension de I'écrit
dans la 4AM (extrait de: programme et documents d'accompagnement 4AM p 13)

Compétence terminal | Composantes de la Obijectifs d'enseignement
compétence apprentissage

Comprendre des Analyser un texte - ldentifier les

textes argumentatifs | argumentatif parametres de la

situation de la
communication

- Identifier le point de
vue de l'auteur de la
these.

- Différencier les
arguments des

exemples.
- Expliquer l'ordre de
Dégager la fonction du présentation des
texte arguments.

- Identifier les indices
linguistiques d'une
argumentation

- Repérer les marque
de modalisateurs

- ldentifier I'intention
du l'auteur de texte.

- Lire de maniere
expressive le texte
argumentatif.
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5 Le vocabulaire et la compréhension de I'écrit:

Une construction du sens se fait a la base de compréhension du sens d'un mot cette derniére
peut-elle fait a I'aide d'une recherche ou a travers la lecture et la relecture du texte. C'est &
I'enseignant de trouver des stratégies pour augmenter les habiletés de trouver le sens d'un mot
nouveau.

Conclusion:

Pour conclure on peut dire que la compréhension de I'écrit a la 4e année moyenne cherche a
installer des compétences de I'argumentation a l'aide d'une lecture silencieuse d'un texte
support en passant par des stades de lecture afin de dégager le vrai sens du texte et enrichir le
lexique argumentatif sans oublier de terminer par une synthese du texte afin de construire un
sens sur le theme abordé dans le texte et d'enrichir le vocabulaire ,la grammaire et les
connaissances , d'avoir aussi une version sur le monde a l'aide des textes authentiques qui
répondent aux besoins de l'apprenant .
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Chapitre 2: le vocabulaire de I’argumentation

Introduction:
“Quand une science est a bout d'arguments, elle élargit son

vocabulaire.” Jacques Deval .
(http://evene.lefigaro.fr/citations/mot.php?mot=vocabulaire )

on ne peut pas argumenter sans avoir un vocabulaire et la on congoit qu’il a une importance a
I’argumentation, avoir un bon vocabulaire de I’argumentation, permet de bien argumenter
son point de vue pour convaincre l’autre, pour cela notre deuxiéme chapitre parle du
vocabulaire de I’argumentation.

1 le vocabulaire:

1.1 Définition:
Le mot vocabulaire est définit dans le dictionnaire de la rousse comme:

1 Ensemble des mots, des vocables d'une langue : Le vocabulaire francais.

2 Ensemble des termes propres a une science, a une technique, a un groupe, a un milieu, a un
auteur : Le vocabulaire de la philosophie.VVocabulaire argotique. Le vocabulaire d’Hugo.

3 Ouvrage comportant les termes spécifiques d'une discipline, d'une technique.

4 Ensemble de mots répertoriés dans un dictionnaire

selon jean pierre quc ;’dans l'usage courant, le terme vocabulaire désigne

I'ensemble des mots d'une langue.”

Jean Pierre Cuq, dictionnaire de didactique du francais langue étrangeére et
seconde, CLE international,
S.E.J.E.R. Paris, 2003 P.246.

également selon DanielleBailly “le vocabulaire constitue les mots d'une

langue considéres dans leur histoire, leurformation, leur sens.”
Danielle Bailly, didactique de I’anglais, volumes Nathan, 1997 P.3.

Ainsi PICOCHE Jacqueline (1992 :44) a défini le vocabulaire comme ;
« L’ensemble des mots utilisés par un locuteur donné dans des
circonstances donneés »
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Jacqueline PICOCHE, Précis de lexicologie francais , Nathan université,
Paris, 1992 P.44.

d'apres ce qui écrit au-dessus le vocabulaire est I’ensemble de mots compris et
employés par les individus pour réaliser un discours parlé ou écrit, il a un role tres
important dans l'apprentissage d'une langue étrangere car grace au vocable on peut se

communiquer et comprendre l'autre comme a dit Glisson “ il est évident que le
vocabulaire est d'une importance primordiale pour I'apprentissage d'une
langue étrangére” Glisson 1976 p 53

1.2 le vocabulaire actif et le vocabulaire passif:

Selon Anita ENGEBRETSEN ” la langue maternelle d’un individu contient
un nombre illimité de mots, qu’on appelle un lexique. Parmi tous ces
mots I’individu va acquérir un grand nombre de mots, mais il va utiliser
juste une partie lors de la communication avec son entourage. Donc, les
mots utilisés forment le vocabulaire actif, tandis que les mots qui restent
font partie du vocabulaire passif. Ce lexique n’est a aucun moment
complet et statique, mais évolue au fur et a mesure que I’individu
apprend et oublie. En ce qui nous concerne, dans I’apprentissage d’un
vocabulaire il n’est pas seulement de connaitre ou pas connaitre un mot :
lorsqu'un apprenant de la langue frangaise apprend un mot comme par
exemple « langue », ce mot a deux sens dans la langue francgaise ; langue
francaise et langue, comme partie du

corps. Dans cette optique, I’apprenant peut connaitre uniquement le
premier sens sans avoir besoin de connaitre les autres significations du
méme mot.

En ce sens, la signification du mot fait partie du vocabulaire actif, tandis
que I’autre signification ne fait pas partie du tout du répertoire de

I’apprenant.”
( Mémoire d’ANITA ENGEBRETSEN, I’apprentissage de vocabulaire et le rdle de
stratégie, Norvege, P.16.)

Pour BAZIN JEAN MICHEL e vocabulaire passif ;
« Désigne I’ensemble des mots dont vous connaissez le sens, et vous étes
capable de comprendre dans un texte ou lorsque quelqu'un vous parle,

mais vous n’employez pas vous-méme. »
( BAZIN JEAN MICHEL, des méthodes et des exemples de bonnes copies, de
BOECK, Paris, 2008, P.53.)
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Le méme auteur ajoute que le vocabulaire actif :

« Désigne I’ensemble des mots que vous utilisez régulierement pour
Communiquer par I’écrit ou par I’oral »
(Ibid., P.53)
Le vocabulaire actif est I’ensemble du mots que nous l'utilisons pendant une communication
oral ou écrite il est actif car il est utilisé pendant les échanges alors que le vocabulaire passif
est tout le reste du mots que nous connaissons leur sens et les comprendre mais nous les
utilisons pas ils restent passifs car ils sont inutilisables pendant le discours soit écrit ou oral.

1.3Le vocabulaire en didactique:

enseigner un vocabulaire veut direfocaliser sur la mémorisation de mots nouveau chez
I'apprenant au but d’enrichir son lexique quel que soit narratif, descriptif ou argumentatif etc.
a l'aide de différentes stratégies d'apprentissage (la compréhension de I’écrit est parmi ces
stratégies)

En classe de langue, le vocabulaire s'acquiert la plupart du temps fortuitement

« Intégrée », dans toutes les disciplines d’une maniere transversales, interdisciplinaire,

Ainsi que dans les textes rencontrés en classe de francais (avec cet utile temps

d’interrogation sur les mots non compris par exemples).

Enrichir un vocabulaire précis c'est travailler la mémorisation et savoir comment se
fonctionne la mémoire et comment aider l'apprenant a réemployer ce vocabulaire

Parmi ces stratégies se trouve:

1.3.1 Les stratégies métacognitives:
Selon la typologie des stratégies d’aprés TREVILLE et DUQUETTE :

“Les stratégies metacognitives se divisent en trois catégories : premiérement la
centration de I’apprentissage qui contient deux sous catégories la révision des
nouveaux élements afin de les rendre compréhensibles et I’observation des
aspectsspécifiques de la langue puis une production différée apres une periode
d’écoute.

Deuxiemement I’organisation et la planification de I’apprentissage qui est une
sortede recherche sur le fonctionnement de la langue et le choix des conditions
optimalesd’apprentissage, la détermination d’objet d’apprentissage a court et a
moyen terme,identification du bute la tache dans une situation de la langue ;
troisiemement :L’évaluation de la performance de I’apprentissage qui est une

sorte d’auto-évaluationet autocorrection.”
( DUQUETTE. L. eTREVILLE. M.C., Enseigner le vocabulaire en classe de langue,
Hachette, Paris, 1996 ;p.77.)
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1.3.2 Les stratégies cognitives:

Jean-Pierre Cug dit que les stratégies cognitives

« Est un ensemble d’activités motrices et mentales mobilisées dans le

traitement de I'information en provenance de I'environnement ».

(Jean Pierre Cugq, Dictionnaire de Didactique du francais langue étrangere et seconde,
44.2003.)

sous la lumiére de cette citation on comprend que l'apprenant se mémorise son vocable a
travers des activités mentales dont les quels se traite des informations de son environnement
se sont des activités d'analyse, de compréhension a l'aide de mémoire a court terme puis de
stockage au mémoire a long terme pour les réutiliser dans des situations problémes.

1.3.3 Les stratégies socio-affectives:

“Pour appliquer les stratégies socio-affectives il faut que I’apprenant soit capable

d’interagir avec d’autres personnes pour apprendre, il doit savoir poser des questions de
clarification et de vérification, de coopérer avec d’autres personnes de son entourage ainsi
que savoir gérer ses émotions en faisant des compliments parlui-méme, d’écrire un journal
d’apprentissage ; ce qui précéde résume les stratégies sociales et les stratégies affectives.
(OXFORD, R. Languagelearningstrategies. Whateveryteachershould know. Boston,
Massachusetts, HEINLE)

(and HEINLE PUBLISHERS.1990.145.( mémoire de fin d’étude ,Université Larbi Ben
M’Hidi, Oum EI Bouaghi, L’enseignement /Apprentissage du lexique :

Comment faire acquérir un vocabulaire actif chezles éléves de 4A.M)

Les stratégies socio-affectives se basent sur I'échange et la discussion et la présence de I’autre
qui sera une source dacquisition et d’apprentissage, ici on parle beaucoup plus de
comportement.

1.3.4 Stratégie de communication:
En langue étrangére, les difficultés rencontrées en communication écrite ou orale sont dues-
en grande partie - a des carences lexicales. Le locuteur non natif qui se trouve en situation de
communication doit prendre des risques et développer des stratégies de communication
efficaces pour combler I’écart entre ce qu’il veut communiquer et ce qu’il peut exprimer avec
les connaissances dont il dispose, écart qui s’amenuise graduellement au fur et a mesure que
la compétence langagiére se développe.
C’est ainsi que certains auteurs ont inclus dans la compétence de communication une
compétence stratégique, qui peut se définir comme I’utilisation, par le locuteur, non natif, de
stratégies verbales et non verbales destinées & maintenir le contact avec les interlocuteurs et a
gérer I’acte de communication.

SIAFA ATMANE (mémoire de magister : p(36)
de ce qui est écrit on constate que le locuteur non natif dans une situation d'échange doit
développer sa compétence de communication pour qu'il ne rencontre pas des difficultés
pendant I'échange en utilisant des stratégies verbales et non verbales.
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1.3.5 Stratégie de la mémorisation:
ces stratégies se basent sur la mémorisation du nouveaux mots dans la mémoire a long terme
de l'apprenant ce dernier cherche leur sens ,le mémorise puis le réutiliser.

Selon Cavalla :” les stratégies de mémorisation travaille I’apprentissage du

vocabulaire, ce qui se realise en trois étapes ; premierement I’apprenant recoit
unnouveau mot ou une nouvelle expression, deuxiemement I’apprenant va
chercher adecouvrir les différents sens du mot et finalement il va utiliser le mot

ou I’expressiond’une facon naturelle apres avoir maitrise ses différents sens.”
(' http://uva doc .UVA .es Cavalla 2009.)

1.3.6 Les stratégies mnémoniques :

Selon TREVILLE et DUQUETTE ; ce type de stratégies se divise en quatre

catégories ;premiérement la création de liens mentaux c’est une sorte de
regroupement et d’association ,deuxiemement I’utilisation d’images ou de sons
par I’utilisation de I’imagerie ,des chevauchements sémantiques ou des liens
entre les mots ainsi que I’utilisation de mots clés et la représentation des sons
en mémoires ;troisiemement la révision efficace de la nouvelle information (une
révision structurée)et finalement I’utilisation des mots kinésiques et tactiles,
d’une part I’association des mots avec une sensation ou une expression
physique, d’autre part I’utilisation des techniques méecaniques comme une fiche
dans laquelle le mot écrit d’un coté et définit de I’autre .Ce type de stratégies

appartient aux stratégies de mémorisation.
( DUQUETTE. L. &TREVILLE. M.C., Enseigner le vocabulaire en classe de langue,
Hachette, Paris,1996.p.74)

1.3.7 Apercu du vocabulaire:
1.3.7.1. Qu’est-ce que c’est?
c'est une stratégied'apprentissage qui aide les éleves a acquérir et a enrichir leur

vocabulaire sur un sujet en leur offrant la possibilité de découvrir le vocabulaire
avant et pendant un enquéte ou une autre expérience d’apprentissage.
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1.3.7.2 Pourquoi I’utiliser?

-Pour accéder aux connaissances acquises en ce qui a trait au vocabulaire que I’on

retrouve dans un texte, dans une vidéo ou dans une expérience d’apprentissage

relative a une enquéte, et activer ces connaissances.

-Pour avoir un apercu du vocabulaire que les éléves utilisent lors de la lecture d’un

texte, du visionnement d’une vidéo ou de la réalisation d’une enquéte.

-Pour consigner le nouveau vocabulaire que les éléves rencontreront lors de la lecture

d’un texte, du visionnement d’une vidéo ou de la réalisation d’une enquéte.

1.3.7.3 Comment I"utiliser?

on présente d'abord le but de cette stratégie au éleves.
Créer une liste de vocabulaire pour un article donné, une vidéo ou une future
enquéte ou expérience d’apprentissage a I’aide du gabarit Apercu du vocabulaire.
Donner un exemplaire du gabarit Apercu du vocabulaire aux éléves au début du
cours.
Les éléves remplissent le gabarit Apercu du vocabulaire avant de lire un texte ou
de visionner une vidéo ou de se livrer a une enquéte en catégorisant chaque mot de
la liste, puis ils décident :

O si le mot est totalement nouveau;

o ¢s’ils ont déja entendu le mot, mais ne sont pas certains de sa

signification;

O s’ils connaissent le sens du mot;

o s’ils connaissent le sens du mot et peuvent I’utiliser dans une phrase.
Les gabarits Apercu du vocabulaire remplis par les éleves devraient étre utilisés
pour évaluer les connaissances acquises par la classe et la compréhension du
vocabulaire lié au sujet ou a I’enquéte concernée.

(http://tomatosphere.parlonssciences.ca/Ressources/bibliotheque/Articleld/5264/ap

eru-du-vocabulaire.aspx)
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1.4 Les modeles de I'apprentissage du vocabulaire:
L apprentissage du vocabulaire comporte deux aspects, I'un concerne la forme et du mot et
I’autre concerne le sens ; le premier s'enseigne avec l'approche sémasiologique tandis que le
deuxiéme enseigne avec l'approche onomasiologique

L’approchesémasiologique part de la forme du mot pour découvrir le sens possible pour avoir
I'acces a un texte.

L’approche onomasiologique fournit les mots sous forme de réseaux sémantiques, depuis
deux points devue, I'un linguistique qui concréte la signification et l'autre psychologique qui
facilite la compréhension et I'acquisition du mot.

1.5 L’enseignement du vocabulaire a travers I'approche par compétence:

Dans le processus Enseignement/Apprentissage, I’approche par compétences permet a I’éleve
d’acquérir des compétences durables susceptibles de I’aider dans son parcours éducatif et
dans la vie quotidienne. Elle met I’accent sur tout ce qui est fondamental afin de garantir une
meilleure transmission des savoirs. L apprentissage du vocabulaire ne saurait étre efficace s’il
ne peut étre réinvesti par I’apprenant dans sa vie quotidienne (situation d’intégration) en étant
capable de produire des textes correctement dans des situations concretes (comme pouvoir
rédiger une lettre, un e-mail, un recu, une facture, etc.), c’est pour ¢a il se fait dans un
contexte, notamment par le biais de la pratique orale.

(krazdiimen mémoire de master 2016/2017 p14)

Dans l'approche par compétence l'apprenant s acquiert des compétences durables qui lui aide
a la vie quotidienne et éducative, ainsi I'apprentissage du vocabulaire sous cette approche
permet a I'éléve d'acquérir un vocabulaire que sera I'utiliser dans tout le parcours éducatif et a
la vie quotidienne aussi

2 le texte argumentatif :

2.1 Qu’est-ce qu'un texte:

La définition du texte dans le dictionnaire de Larousse est:

Ensemble des termes, des phrases constituant un écrit, une ceuvre écrite
(https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/texte/77624?q=texte#76703)

selon Myrian TSIMBIDY le texte est un :« suite plus ou moins

longue d’énonceés verbaux plus ou moins pourvus de signification »
(Myrian TSIMBIDY,. enseigner la littérature de jeunesse,. mirail,p.7)

Un ensemble d'énoncés qui présente une certaine cohérence du point de vue de la production et/ou de
la réception, et qui peut étre saisi et compris («lu») comme un tout indépendant.
(https://fr.tsedryk.ca/grammaire/presentations/phrase/Qu-est-ce-qu-un-texte-une-
phrase.pdf.pagespeed.ce. AcCVPHXVvZsr.pdf)
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d'apres ce qui est écrit on comprend que le texte est un ensemble de phrases qui s'enchainent pour
donner un sens au point de vu de I’écrivain qui se communique avec les locuteurs a travers ce texte ,
chaque texte a son typologie

Les typologies de textes se sont développées dans le sillage desapproches structurales du récit des
années 1960-1970. Elles ont ensuiteprofité des développements de la poétique, de la sémiotique et des
travauxsur I’argumentation.

la classification des textes a des fins didactique puisqu'elle :« permet de mettre en lumiére de
régularités organisationnelles dans la formation des textes qui permet de guider

aussi bien la lecture que I’écriture »
(REUTER.Y, Enseigner et apprendre a écrire: construire une didactique de I'écriture. Paris : ESP,
2000,P.122)

2.2 L’argumentation:

DEFINITIONS

Action d'argumenter ; ensemble d'arguments.

Ensemble de techniques discursives destinées a provoquer ou a accroitre l'adhésion de
I'interlocuteur aux théses qui lui sont présentées.

Dictionnaire de Larousse en ligne

L'argumentation a pour but de convaincre, et donc de faire agir une personne.
Contrairement a la persuasion elle vise a étre comprise de tous et rechigne a utiliser des
arguments fallacieux. Une argumentation est composée d'une conclusion et d'un ou plusieurs
« éléments de preuve », que I'on appelle des prémisses ou des arguments, et qui constituent
des raisons d'accepter cette conclusion. On distingue 3 grands groupes: = l'art de démontrer
(on s'appuie sur des faits, des preuves, une loi incontestable), = I'art de persuader (I'émetteur
fait appel au sentiment des destinataires (émouvoir, rire ou encore provoquer)) = l'art de
convaincre (l'auteur fait appel a la raison du destinataire, mais sans utiliser de faits
scientifiques). Une argumentation convaincante peut bien souvent consister a simplement
énoncer un fait, afin de permettre a l'interlocuteur d'en avoir connaissance. Un argument est
la connexion entre : Exemple : (a) un conseil donné & une personne, pour la déterminer a
agir, et (b) une valeur économique ou éthique généralement acceptée.

(Dictionnaire éducatif (application de Smartphone)

D’aprés ce qui est écrit au-dessus on congoit que l'argumentation est la justification de

I'opinion ou une these avec des arguments que I'on veut faire partager. On cherche alors :
-a convaincre, a persuader et a délibérer
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a)convaincre:
Pour convaincre on s'appuie sur des arguments bien organisés et enchainés logiquement d'une
fagon raisonnable et juste avec des illustrations.

b) persuader:
c'est la sensibilité et les sentiments, il s’agit de trouver ce qui plait locuteur ,le séduire pour
amener & penser comme nous, ¢’est toucher un peu ces sentiments.

c)Délibérer :
C’est le débat des idées, de deux opinions différentes en vue de prendre une décision.

2.3 types de I’'argumentation:

1) Objective : Fait appel a la logique, influencer par I’exactitude des
propos.

2) Séductrice : Fait appel a tout ce qui valorise I’autre (sentiments,
qualites, ...).

3) Charge : Utilise la polémique, ou I’humour ou I’ironie pour
convaincre.

4) Directe : Annonce la these sans cacher les stratégies, vise a

influencer.

5) indirecte : Ne manifeste pas son intention de convaincre oud’influence

2.4 Le texte argumentatif:

Jean-Michel Adam définit le texte argumentatif comme étant un discours

qui « vise a intervenir sur des opinions, attitudes ou comportements d’un
interlocuteur ou d’un auditoire en rendant crédible et acceptable un énoncé
(conclusion) appuyé, selon des modalités diverses, sur un autre

(argument/donné/raison).
( ADAM. J-Mop.cit., p:104)

Le texte argumentatif est le texte qui contient un these ou une opinion défendu par l'auteur
avec des argument afin de convaincre l'auditoire ou locuteur de cette these ou de point de vue

.Son objectif est donc de modifier I’opinion, le point de vue d’un
destinataire.

2.5 Les caracteéristiques textuelles du texte argumentatif :

Un texte argumentatif se reconnait a un certain nombre d’indices
textuels.
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1) Critéres d’organisation :
- la présence d’une idée directrice, d’arguments, d’exemples ;
- présence d’un ou de plusieurs types de raisonnement

2) Critéres lexicaux

- connotations positives et négatives qui indiquent un jugement de valeur
- champ lexical de la certitude (les affirmations et les doutes)

Les verbes de I’opinion et de I’influence : I’auteur peut exprimer son
opinion et indiquer explicitement son attitude et son jugement .ces verbes
d’opinion, la plupart du temps sont employés a la premiére personne.

3) Criteres grammaticaux :

- pronoms de la premiére et de la deuxieme personne du singulier ou du
pluriel

-temps : présent intemporel est le temps habituel du texte argumentatif

- présence de connecteurs logiques qui assurent I’unité du texte
argumentatif en marquant les étapes de I’argumentation ou en établissant
des liens entre les arguments

(zatoutHalima, mémoire de master 2013,p.20,21)

2.6 L’organisation du texte argumentatif :

Pour faire acquérir aux apprenants I’organisation du texteargumentatif, le manuel scolaire de
la 4 éme AM contient deux rubriques «

Coin Méthodologie » et « Révision ».

Ces rubriques renseignent I’apprenant, sur la structure de I’argumentationd’un point de vue
pragmatique, sémantique, syntaxique et matériel, enmettant I’accent sur la relation entre le
prototype séquentiel narratif,descriptif, explicatif et le dialogue avec I’argumentation.
L’organisation dutexte argumentatif requiert en général trois parties essentielles, qui sont :
L’introduction, le développement et la conclusion :

1) introduction:

L’introduction écrite en un seul paragraphe, cette derniére se commence par un verbe
d’opinion (penser, croire, estimer ...etc.) pour déclarer l'opinion de I’argumentateur
explicitement ou implicitement a I’appuid’un vocabulaire mélioratif ou péjoratif, s’il veut
convaincre ou persuader, valoriser ou dévaloriser.

il peut méme commencer par des citations ou proverbes pour présenter son point de vue.

2) Le développement :

Cette seconde étape peut contenir plusieurs paragraphes, qui dépendent du
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mode de raisonnement choisi par I’argumentateur. Pour soutenir son opinion, cet
argumentateur fait appel aux arguments, appartenant soit au pdle démonstratif, qui s’appuie
sur les relations logiques (de cause, de conséquence, de concession...etc.) soit au pole
persuasif, qui joue sur la sensibilité et I’affectivité du destinataire, a travers la formulation
d’arguments fondés sur la valeur, les vertus morales...etc.

3) conclusion:
Ecrite en un seul paragraphe qui réaffirme la prise de position défendue et une proposition
d’une morale ou un conseil pour conclure

2.7 La cohésion et la cohérence:

Le texte respecte les régles de la cohésion et la cohérence pour atteindre ses objectifs de la
communication.

Comme tous les textes, le texte argumentatif utilise des procédés propres pour respecter ces
regles, parmi ces procédés se trouve:l'emploi des connecteurs logiques qui enchainent les
arguments et les idées entre eux, lI'emploi de ces articulateurs est incontournable puisque
I'argumentation se base sur le raisonnement logique c'est pour ¢a le choix est approprié de ces
articulateurs déterminera la qualité de l'argumentation d'en assurer la cohérence et la
cohésion.

la cohérence concerne la signification général du texte, pour qu'il remplisse les conditions de
la cohérence textuelle, il faut qu'il obéisse a quatrerégles:une progression de I’information,
une relation étroites entre les passages et les idées,un champ lexical et la non contradictoire.

la cohésion textuelle,concerne les relations locale du texte:les régle morphologique et
syntaxique, les connecteurs logiques.

2.8 Les connecteurs:

Selon Corblin, « les connecteurs unités linguistiques devenues mots-outils,

relient des segment plus ou moins long et sont susceptible de renforcer les
relationsentre les constituants d’un texte. Le réle des connecteurs ne se limite
pas a lierseulement deux propositions, mais aussi des unités sémantiques plus

importantes. »
(http://www.dissertationsgratuites.com/dissertation/argumentation/117340.html)(zitouthalima
mémoire de master p 24.)

les connecteurs sont des organisateurs du texte ,ils sont des groupes de mots ou des mots qui
indiquent l'organisation d'un texte. lls annoncent un nouveau passage, résument, marquent
une transition, concluent... lls sont souvent placés au début ou a la fin d'un paragraphe. Ils
peuvent indiquer que, dans une méme séquence textuelle, on change de lieu, de temps,
d'aspect traité, d'argument, etc.
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2.9 Classification des connecteurs :

Plusieurs auteurs ont présenté des classifications de connecteurs ou de
marqueurs de relation.

Nous regroupons ci-dessous les principaux connecteurs, empruntés a
Irwin(1986) et Blain(1988) :

1) conjonction : et, aussi...

2) disjonction : ou....

3) Exclusion : sauf, excepté que...

4) temps : avant, lorsque...

5) lieu : devant, au-dessus de...

6) cause : parce que, en raison de...

7) comparaison : comme, ainsi que...

8) contraste : contrairement a...

9) opposition : malgré, bien que...

10) concession : bien que...

11) but : pour...

12) condition : si, ...

13) maniére : comme...

2.10 Les connecteurs logiques:

La production d’un texte argumentatif exige I’utilisation de connecteurs logiques qu’en peut
pas les oublier car il sont des éléments importants qui permettent de rendre le texte fluide et
agréable a lire.

Pour les relations exprimées implicitement :

- La ponctuation : Les deux points « : » (donner un exemple ou introduire

une explication, une illustration directe), les parentheses « () » (fournir des

détails supplémentaires), le point d’exclamation « ! » (Exprimer des

attitudes), le point d’interrogation « ? » (Prévenir

Une explication)

- La juxtaposition de deux arguments qui forment une suite logique.

- La composition du texte en paragraphes.

- Le jeu des temps verbaux.

En ce qui concerne les relations exprimées explicitement ,les connecteurs sont:
ENUMERATION : D'abord , En premier lieu, Enfin, Ensuite

ADDITION : Aussi, De méme, De plus, Encore , Et, Egalement
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LIAISON / RESUME : Bref, D'ailleurs, Donc , Ensuite, En somme, En outre , Or, Par
ailleurs, Puis

EXPLICATION : Car, Cest-a-dire , En effet, Effectivement, Etant donné que, Puisque

ILLUSTRATION / COMPARAISON : Entre autres, Notamment, Par exemple, C'est-a-dire,
Autant dire que

OPPOSITION : Au contraire, Néanmoins , Par contre, Pourtant, Quoique, Toutefois

CONSEQUENCE : Alors, Ainsi, C'est pourquoi, D'ol;, Dans ces conditions, De sorte que,
Donc, En conséquence, Par conséquent

TERMINAISON : Ainsi, Etant donné, Puisque
BUT : Pour, En vue de, Pour que

(https://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-9272.php)

On peut aussi les classer sous forme d'un tableau:

Connecteurs logiques Relation logique Fonction

Et, de plus, d’ailleurs, Addition Permet d’ajouter un
d’autre Gradation argument ou un
part, en outre, puis, de exemple nouveau
surcrott, aux précédents.

en fait, tout au moins, non

seulement, encore.......

Ainsi, c’est ainsi que, Ilustration Permet d’éclairer
comme son ou ses

c’est le cas de, en particulier, arguments par des
notamment, a ce propos ..... cas concrets.

En réalité, c’est-a-dire, en correction Permet de préciser
fait, les idées

plut6t, ou, plus exactement, précédentes.

a

vrai dire......

Aussi...que, Si...que, comparaison Permet d’établir un
comme rapprochement entre
Autant que, de méme que, de deux faits.

la méme fagon, moins

que....
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Si, & supposer que, au cas
ou, &

la condition que , dans
I’hypothese ou , pourvu que..

Condition

Permet d’émettre
des hypotheses en
faveur ou non d’une
idée.

Car, c’est-a-dire, en effet, en
d’autre terme, parce que,
puisque, de telle facon que,
non seulement...mais
encore, ...

Justification

Permet d’apporter
des informations
pour préciser ses
arguments.

Car, parce que, puisque, par,
grace a, en effet, en raison

Cause

Permet d’exposer
I’origine, la raison

de d’un fait.
En raison de.......
Premiérement...deuxiéemem | Classification Permet de

ent
Puis, ensuite, avant tout......

hiérarchiser les
éléments présentés
dans
I’argumentation

Afin que, en vue de, de peur | Finalité Permet de présenter
que, pour, pour...que. le but de son
argument
Apres avoir Transition Permet de passer d’une idée

souligné...passant

aune
autre.

(http://fr.answers.yahoo.com/question/index?gid=20080304042234AAjplZi)

2.11 Le rble de connecteurs:

SelonMouchon :

« Sur le plan expérimental, les recherches traitent directement du role des
connecteurs dans la compréhension de phrases ou de textes sont peu
nombreuses leurs résultats, parfois divergents, doivent étre appréciés en tenant
compte du type de connecteurs, mais aussi du type de texte (narratifs ou
explicatifs), du type de matériel (phrases complexes incluant plusieurs
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propositions, paires de phrases ou textes plus ou moins longs), de la diversité
des paradigmes et des variables utilisées. »

( DRIS.M. Le role des connecteurs dans la compréhension d’un texte argumentatif en fle.
Mémoirede magister, didactique, p : 49)

la compréhension des phrase du texte ne peut pas se construire qu'avec les connecteurs qui
permettent aux lecteurs de saisir le sens de chaque passage du texte quel que soit son type,
précisément au texte argumentatif les connecteurs aide a organiser les arguments et les
présenter progressivement..

ils servent a établir des relations entre deux idées,deux faits et exprimer la cause,la
conséquence etcd’autres connecteurs permettent d'exprimer le temps et le lieu.

3 les arguments:

pour démontrer sa these, l'auteur fait appel a des arguments,les arguments sont des raisons de
fond qui sont avancés pour justifier sa thése et convaincre le lecteur.

(https://www.espacefrancais.com/la-these-les-arguments-et-les-exemples/)

3.1 type des arguments:
On distingue différents types d'argument :

I'argument logique (qui fait appel a la raison de Il'interlocuteur) ;
I'argument d'expérience (« I'expérience montre que... ») ;
l'argument d'autorité qui s'appuie sur une personne célebre ou reconnue (ex. : «
Aristote dit que... », « le journal Le Monde écrit que... », etc.) ;
e l'argument ad hominemqui met en cause la vie privée de l'interlocuteur.

3.2 Les exemples:

Les arguments sont le plus souvent illustrés par des exemples qui rendent le propos plus
concret, plus compréhensible, et donc plus efficace. Ces exemples peuvent étre tirés de
I'expérience personnelle du locuteur (anecdotes), mais il peut s'agir aussi d'événements
historiques, de données économiques (statistiques), d'extraits d'ceuvres littéraires,etc

(https://www.assistancescolaire.com/eleve/2nde/francais/reviser-le-cours/les-caracteristiques-
de-l-argumentation-2 f401)
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Conclusion :

le but de I’enseignement du vocabulaire a la 4 Am est d’enrichir le vocabulaire de
largumentation de [l'apprenant (a laide du texte argumentatif,champs lexical
,connecteurs...etc.)donc de rendre l'apprenant capable a argumenter et de défendre son
opinion le plus possible avec des méthodes précis liées au développement des compétences
pour qu'il puisse de résoudre ses probléme de la vie quotidienne ou éducative.
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Partie pratique:

Chapitre 1: description de I'expérimentation

Introduction :

Chaque projet du programme de la 4e année moyenne contient des séquences, chaque
séquence se forme avec des activités enchainés I'une termine l'autre afin de mener I'apprenant
a l'argumentation, savoir défendre une these juger et argumenter pour défendre, convaincre
ou changer l'avis de quelqu'un sur un sujet, parmi ses activités se trouve la compréhension de
I'écrit quiguide le lecteur vers l'accés au sens est la construction juste d'un sens précis.
L'Examen final du BEM se passe sur cette activité et se termine par une production écrite qui
se soutient d'un lexique précisément argumentatif donc il y a une relation entre la
compréhension de I'écrit et le vocabulaire argumentatif.

dans ce chapitre nous allons montrer a l'aide d'une expérimentation l'efficacité de cette
stratégie a I'enrichissement du vocabulaire argumentatif.

Description de I'expérimentation :

Le but de notre étude est de montrer l'efficacité de la compréhension écrite a I'enrichissement
du vocabulaire argumentatif chez les éléves de la 4e année moyenne. pour cela nous avons
divisé I'expérimentation en trois étapes:

L'étape une c'était une étape d'observation de déroulement du cours elle a divisé en deux
séances une séance de la compréhension de I'écrit et l'autre du vocabulaire c'était deux
activités de la méme séquence présentés par l'enseignante : Fatima Zahra Laiche, pendant 1h
pour chaque séance de l'activité.

L'étape 2 : description de deux séances présenté par nous au rattrapage avec des apprenants.
Nous avons demandé aux éléves de faire une expression écrite (produire un texte
argumentatif)

Séance une :

nous avons proposé aux éléves d'écrire un énoncé sur la pollution sans faire recours au texte
support,c'était une production avec leurs propres connaissances et leurs propres lexique
pendant 1h. La consigne était la suivante :

"L'environnement est pollué a cause de I'hnomme d'aujourd'hui, écrivez un texte argumentatif
pour le journal de I'école dans lequel vous allez convaincre vos camarades de protéger
I'environnement et essayer de proposer des solutions pour éliminer la pollution™

Séance deux :
C'était une séance de compréhension de I'écrit par le texte de sujets de BEM 2014.
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Nous avons fait le sujet ensemble avec un changement de la consigne de la production
écrite,la production était pendant une demi-heure a la fin de la séance et la consigne était la
suivante :

"En s'appuyant sur le texte que vous avez lu parler de la pollution et essayer de proposer des
solutions pour la protection de l'environnement en convaincant votre camarade de protéger
leur environnement”

L'étape 3 :

c'était une étape d'analyse de la production écrite de chaque copie pour 10 apprenant.

nous avons fait une grille d'évaluation pour chaque sujet de 2 séance,nous avons aussi
compter les mots du lexique argumentatif (connecteurs logiques, verbe d'opinion ,champ
lexical, illustration) de chaque copie puis nous avons comparé entre les résultat final dans un
tableau que résume le taux de I'expérimentation enfin une synthése avec des graphiques qui
montre la différence entre les deux résultats finale pour voir si la compréhension de I'écrit
enrichit le vocabulaire argumentatif ou non.

Description de I'établissement :
L'expérimentation est fait au CEM Hzazma Ibrahim & Aine Touila pres de la Daira, dans une
classe de la 4e année moyenne classe numéro 2, cette derniere se situe au premier étage de
I'établissement, elle a une forme rectangulaire, les murs ont une couleur rouge et elle contient
3 rangées des chaises pour 37 éleves, un tableau magique blanc un bureau pour I'enseignante
(c'etait une classe sous forme traditionnelle).

Description de I'échantillon :

Une classe hétérogéne de la 4e année moyenne contient 10 eléves, 4 garcons et 6 filles, un
garcon doublant toute la classe était calme pendant une heure de rattrapage au 3em trimestre.
Les filles portent des blouses Roses et les garcons portent des blouses bleues.

Description du corpus :

Notre corpus était le sujet de BEM 2014 mais nous avons changé uniquement la consigne de
la production écrite par la suivante :en s'appuyant sur le texte que vous avez lu parlez de la
pollution et essayer de donner des solutions pour convaincre votre camarade a protéger
I'environnement. Alors que le premier sujet (sans compréhension de [I'écrit) était
I'environnement est pollué a cause de I'homme. Ecrivez un texte argumentatif pour le journal
de I'école dans lequel vous allez convaincre vos camarades a protéger l'environnement et
proposer des solutions pour éliminer la pollution.

Déroulement du cours :
nous allons décrire 4 séances, d'observation et les deux autres sont présentées par nous.
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Les deux séances de I'observation :
Séance 1:

C’était une séance de la compréhension de I'écrit présenter le 23.4 .2019 a 10h avec la classe
CE2 par I'enseignante le cour se déeroule en quatre étapes.

1 mise en situation :a cette étape I'enseignante se rappelle concernant les deux lecons de l'oral

2 l'observation (images du texte) :
L'enseignante demande aux apprenants d'observer le texte et de trouver le titre ,la source et
l'auteur.

3 hypotheses de sens :

Apres avoir dégagé les matchs du texte I'apprenant propose des hypothéses du sens.(d'aprés
les éléments périphériques de quoi parle-t-on dans ce texte ?)

L’enseignante écrit les hypothéses suggéré par les éléves au tableau c'étaient 4 hypothéses.

4 la vérification des hypotheses de sens :

Les éleves les silencieusement le texte puis ils choisissent les prothéses juste enfin ils
répondent au questionnaire pour construire le sens du texte parmi les questions se trouve :
Quel est le sujet traité dans ce texte ?

aussi ils font ensemble la situation de communication dans un tableau (qui, a qui ,de quoi
dans quel but ?)

ca d'une part dautre part il exploite le texte grammaticalement enfin ils terminent par
I'expression écrite dans laquelle ils résument le texte.

Séance 2: une séance de vocabulaire, le titre était : les indicateurs de lieu.

le cours commence par une mise en situation ou I'enseignante fait rappelle au cours précédent
de:” connecteurs temporels”. Puis elle présente un texte support cours qui contient des
indicateurs de lieu sur la wilaya de khenchela ¢ca a la lere étape.

2 lectures du support : les apprenants lisent les textes a haute voix (les éléves leévent les doigts
pour lire).

3 compréhension globale du support :l'enseignante pose des questions aux éleves pour qu'ils
puissent dégager les indicateurs de lieu (voir la fiche pédagogique a I'annexe).

4 analyses de conceptualisation :

a l'aide d'un ensemble de questions les apprenants analyse de texte (voir la fiche pédagogique
a l'annexe)
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5 regle :les éléves font la regle finale avec leur enseignante au tableau puis ils écrivent aux
cahier.

Les deux séances présentées par nous:

Séance 1:

C’était une heure de rattrapage avec 10 apprenants de la méme classe le 8. 5.2019 A 11h dans
cette séance nous avons demandé aux éléves d'écrire un texte argumentatif sur la pollution en
suivant une consigne.

Séance 2:

C'était aussi une séance de rattrapage avec les mémes 10 éléves le 9 5 2019 a 14h. Dans cette
séance nous avons fait le sujet du BEM 2014 en suivant les mémes étapes de déroulement du
cour de la compréhension de I'écrit, pendant une demi-heure nous avons répondu aux
questions de la compréhension ensemble laissons La derniere demi-heure a la production
écrite mais avec un changement de la consigne.

Chapitre 2: I'analyse de I’expérimentation

1. La grille d*évaluation :

Apres avoir effectué I'expérimentation, nous avons en mains les copies des éléves, a ce stade
nous allons faire une grille d'évaluation pour chaque copie dans laquelle nous allons compter
les mots du vocabulaire argumentatif. Ensuite nous analyserons des résultats obtenu et nous
les illustrer & l'aide d'un schéma afin de faire une synthése finale.
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Tableau lié au sujet numéro 1(sans compréhension de I'écrit):

éleves connecteurs verbes champs lexical | illustration
logique d’opinion de la pollution
1 4 1 6 4
2 1 2
3 3 1 3 2
4 3 0 3 0
5 0 0 7 1
6 0 0 7 0
7 3 1 6 1
8 3 1 7 1
9 6 1 6 2
10 3 0 6 0
Totale 29 6 51 13
Tableau lié au sujet numéro 2 (a I'aide de la compréhension de I'écrit):
éleves Connecteurs Verbes Champs lexicale | Hlustration
logiques d’opinions de la pollution
1 3 0 11 0
2 0 5 1
3 3 1 7 3
4 3 0 6 1
5 3 1 5 4
6 4 0 4 5
7 3 1 3 2
8 3 1 3 3
9 1 2 4
10 1 5 5
Totale 33 6 40 28
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Tableau résume la comparaison entre les résultats du deux sujet:

Sujet 1 Sujet 2
Connecteurs logiques 29 33
Verbes d’opinions 6 6
Champs lexicale de la 51 40
pollution
Ilustration 13 28
Totale 99 107

2. I'analyse :

Le tableau final ci-dessus montre que :

Au sujet numéro 2 les éléves utilisent le vocabulaire argumentatif ( les connecteurs logiques
,verbe d'opinion ,champ lexical de la pollution et illustration) mieux que sujet numéro 1.

Le sondage totale du motau sujet 2 est plus élevé qu'au sujet 1(107>99). Donc le vocabulaire
argumentatif est plus riche a l'aide de la compréhension de I'écrit.

60

40

clogique

verbs d'opinion

champs l'exicale illustration

Graphique montre une comparaison entre les résultats de deux sujets.
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Voici ci-dessous un schéma qui présente le pourcentage du vocabulaire argumentatif pour
chaque sujet. La production de sujet numéro 2 et plus riche que le premier, elle a un
pourcentage de 50,9 % alors qu'au premier on trouve 48,1 %

sujet]
48,1%

sujet?

51,9%

Graphique montre le totale du mot utilisés dans chaque sujet

3. Synthese finale:

Le résultat final montre que le vocabulaire argumentatif chez les éléves de la 4em année
moyenne s'enrichit a l'aide de la compréhension de I'écrit donc la compréhension de I'écrit est
efficace pour l'enrichissement du vocabulaire argumentatif.

Conclusion:

a l'aide de cette expérimentation nous avons répondre au question majeur par I'affirmation de
notre hypothese,cette derniére est juste d'apres l'analyse de résultats nous avons trouvé que la
compréhension de I'écrit est meilleur pour l'enrichissement du vocable argumentatif chez
I'éleve de la 4 Am.
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Conclusion générale:

la compréhension de I'écrit est une activité qui guide I'éleve a la construction juste du sens
précis du texte , ce dernier est toujours argumentatif a la 4 Am, donc l'enseignant mene
I’apprenant progressivement a savoir comment argumenter et présenter son opinion, a travers
une vocabulaire de I’argumentation.

Le vocabulaire de I'argumentation se nourrit a I'aide de la compréhension de I'écrit et notre
modeste recherche et expérimentation nous a mené a trouver que: la compréhension de I’écrit
est utile a I'enrichissement du vocabulaire de I'argumentation chez les éleve de la 4 Am.
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Annexe:

1 les affiches pédagogiques présenté par I’enseingante:

1.1 La fiche pédagogique du cour du vocabulaire:




2.2 la fiche pédagogique du cour de la compréhension de | écrit:
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2 le texte support du cour que nous avons présenté:( sujet de bem 2014)
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3 les copies des éléves:

sujet 1
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