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Introduction générale




Introduction générale

Lire et comprendre ne représentent pas uniquement retrouver dans le texte ce que I’auteur a
voulu dire mais, il s’agit de construire par la lecture la signification d’un énoncé écrit. La
compréhension de 1’écrit est une compétence qui fait appelle a plusieurs opérations en classe,
I’une de ces opérations est la lecture qui joue un grand role dans la compréhension de 1’écrit.
L’enseignant doit amener I’éléve a intérioriser la notion de cohé+rence textuelle et lui faire
prendre conscience de la structure de différent type du texte. L’activité de compréhension de
I’écrit comprend de multiples objectifs, dont le premier est le developpement de la capacité de
lire chez les apprenants, systématiser les points de syntaxe et aborde des téchniques utiles qui

favorise I’amélioration et la diversité de leurs production écrite.

La compréhension d’un texte demande une mobilisation des connaissances acquises pour
aller a la rencontre de nouvelles données et de mettre en relation les éléments dispersés dans
le texte. Elle vise plusieurs compétence de base qui consistent a saisir I’information précise
de I’écrit et une compétence approfondie qui consiste a découvrir I’implicite d’un document

¢crit, il faut amener I’apprenant vers le sens d’un texte.

La lecture est le point de départ de 1’apprentissage des langues étrangéres, elle permet aux
apprenant de developper leurs différentes compétences et aptitudes par le biais de la
compréhension. De cela et d’apres ce que nous avons constaté dans le programme scolaire de
primaire la compréhension de 1’écrit peut aider 1’apprenant a progresser dans la réalisation de
leur production écrite, dans lequel il renforce les compétences déja mise en place dans la
séance précédente . c’est pour cela nous avons opté ce théme pour montrer 1’importance de
la compréhension de I’écrit en classe de fle. Ce sujet s’inscrit donc dans une optique
didactique en évoquant le role de la comprehension de I’écrit dans le developpement de la

compétence lexicale chez les apprenants de S5éme année primaire.
A partir de ce qui précéde, nous avons posé la question suivante :

Quel role pour Pactivité de la compréhension de I’écrit dans le dveloppement et la

consolidation de la competence lexicale chez les apprenants du FLE ?




L’objectif majeur de cette recherche est montré I’efficacité de 1’activité de la compréhension
Nous avons choisi ce sujet car la majorit¢é des apprenants n’arrivent pas comprendre le
contenu d’un texte, c’est pour cela nous avons opté ce théme pour montrer I’importance de la
compréhension de 1’écrit en classe de F.L.E et aussi voir comment elle permet de dvelopper

les compétences lexicales chez les apprenants.
Pour tenter d’apporter une réponse a cette question, nous émettons I’hypotheése suivante :

La compréhension de I’écrit aiderait les apprenants a acquérir et a retenir un lexique riche et

varieé.

Pour atteindre nos objectifs, Nous adoptons une méthdode expérimentale ou nous donnerons
aux apprenants une occasion de production d’un texte (situation initiale). Ils ont rédigé leurs
textes selon les normes étudiées, puis nous avons analysé les copies de la production écrite

des apprenants de 5™ année au primaire « Boukarkar Ali ».
Ce travail de recherche se compose de deux grandes parties : La partie théorique et la partie

Pratique. Théoriquement nous allons adopter deux chapitres essentiels ;dans le premier
chapitre : « la compréhension de I’écrit en classe de fle », nous cernerons dans un premier
lieu, la définition de la compréhension de 1’écrit et ses trois stades de la compréhension de
I’€crit. puis nous allons citer les niveaux et les stratégies possibles pour aider un apprenant a
améliorer sa compréhension de 1’écrit, nous allona par la suite parler sur les modeles de la
compréhension de 1’écrit ,puis, nous exposerons la définition de lecture et les
procédures d‘enseigner la compréhension de 1’écrti, finalement nous allons parler sur les
objectifs de la lecture. En deuxiéme chapitre « I’instalationde la compétence lexicale » nous
allons présenter la définition de quelques notions qui ont une relation avec la compétence
lexicale, vocabulaire, lexique, mot, Puis nous allons citer la différence entre le vocabulaire et le

lexique, ensuit nous parlerons sur la mémorisation et leur role dans I'amélioration lexical,

finalement nous allon offrir les strategies d’enseignement/apprentissage du lexique.
Quant a la partie pratique, elle se compose de deux chapitres.

Dans le premier chapitre de la partie pratique, le travail sera axé sur la description de

I’expérimentation et ses différentes étapes. L’accent sera mis sur les activités qui seront




proposées aux apprenants. Nous essayerons de décrire et d’analyser les résultats des

productions écrites réalisées par ce public.

Le deuxieme chapitre se penchera sur un travail d’analyse, a partir des copies des apprenants,

qui seront le support pratique pour la vérification de notre hypothése émise.

Enfin notre travail se terminera par une conclusion générale qui résume les résultats obtenus,

et qui sera une sorte de synthese, pour confirmer ou infirmer notre hypothése émise.




Premiére partie

Cadrage théorique et didactique




Chapitre I

La compréhension de I’écrit en classe de FLE




[.1.Définition de la compréhension de I’écrit:

La lecture d’un écrit ne s’arréte pas uniquement au déchiffrage des syllabes une par une, mais
il faut pouvoir comprendre le sens qui entoure le texte et mettre en évidence les compétences

lexicales et grammaticales de I’apprenant.

Le concept de « compréhension » a défini dans le dictionnaire de didactique coordonné par

Jean Pierre Cuq (2003.49) de la maniére suivante:

« La compréhension est I'aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus
cognitifs, qui permet a l'apprenant d’accéder au sens d’un texte qu’il écoute
(compréhension orale) ou lit (compréhension écrite). Il faut distinguer I'écoute
et la lecture, qui sont des pratiques volontaires, des processus cognitifs,
largement involontaires».'

La compréhension est une compétence qui vise I’acquisition de connaissance ; elle concerne
les mécanismes et les processus qui entrent en jeu dans 1’acquisition de savoir, la mémoire, le
langage, le raisonnement, 1’apprentissage, 1’intelligence, la perception ou I’attention. Toutes
ces fonctions intellectuelles vont permettre a un apprenant de stocker, d’acquérir, de traiter et
d’utiliser des informations ou des connaissances. Au cours de ce processus 1’apprenant va
réinvestir ce qu’il a appris en classe et méme a I’extérieur pour faire des hypothéses sur ce
qu’il a écouté et lu, Il va se rendre compte que les activités de compréhension écrite ou orale
vont 1’aider a développer des nouvelles stratégies qui vont lui étre utile dans son apprentissage

de la langue.
Ainsi S.Bolton a défini la compréhension de la maniére suivante :

« I'ensemble des activités qui permettent I'analyse des informations regues
en termes de classes d’équivalences fonctionnelles, c’est-a-dire I'ensemble des
activités de mise en relation d’informations nouvelles avec des données
antérieurement acquises et stockées en mémoire a long terme. Les modéles de
compréhension sont ainsi étroitement liés a la représentation théorique des
PR 2
formes et du contenu de la mémoire a long terme. »

' CUQ Jean-Pierre (Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde, Par

2 4 BOLTON.S, Evaluation de la competence communicative en langue étrangére, éd. Hatier et Didier, Paris, 1991, p. 69




La compréhension peut se définir comme la capacité de construire a partir le texte et les
connaissances antérieures la représentation mentale de la situation évoquée par le texte. Il
s’agit de comprendre les mots et les phrases selon I’intention de 1’apprenant pour accéder au

sens aisément.
I-1-1-Lecture /écriture

L’apprentissage de 1’écriture est une ¢étape difficile et importante chez les apprenants.Il faut
savoir que la langue est avant tout orale: On la parle et on I’entend, écrire une langue veut dire
on la donner un aspect graphique et visual. On fait recours a des signes graphiques qui
consistent a indiquer visuellement la langue orale. L’écriture permet d’enregistrer la parole

sur un support visual.

L’écriture joue un role trés important dans 1’apprentissage de la lecture et 1’améliore
premicrement: 1’automatisation des gestes d’écriture et les excercices de copies et de dictés
ainsi la production de phrase a 1’écrit, a partir des mots que les éléves savent déchiffrer

parfaitement
I-1-2-Que signifie “écrire” ?

C’est connaitre I’accord entre les graphémes et les phonémes. Il faut savoir que le phonéme
dans la linguistique est la plus petite unite de base de I’etude vocale. On transcrit les
phonémes par des lettres placées entre deux barres par exemple: /t/ /a/.Ainsi le graphéme est
en rapport avec les lettres. Il est egalement la transcription écrite des phoneémes a partir des 26

lettres de 1’alphabet.

-Connaitre 1I’orthographe et savoir structure la phrase.
-Maitriser tous les gestes d’écriture.

-Savoir écrire un texte.

(134

Jean Pierre Robert est définit le terme “érit “comme : « le domaine de l'enseignement de la

langue qui comporte l'enseignement et l'apprentissage de la lecture, de la graphie, de




l'orthographe, de la production de textes de différents niveaux et remplissant, différentes

. .\ 3
fonctions langagieres »

L’écrit occupe une place importante dans 1’enseignement de la langue; IL est en rapport avec

différentes foctions langagicres: la lecture, I’écriture, la comprehension, la production.
I-1-3-La définition de la production écrite

La production écrite a ét¢ définie dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE
comme: «une activit¢ complexe de production des textes a la fois intellectuelle et

linguistique, qui implique des habiletés de réflexion et des habiletés langagiéres»”*

Selon cette définition la production écrite est une activité ou les apprenanats doivent écrire
et produire un texte qui a un sens et un objectif. Elle exige la maitrise des compétences
langagiéres pour communiquer avec les autres et transmettre le messages écrit

correctement.
I-1-4-Les étapes de la production écrite

Pour rédiger une production écrite, IL faut suivre les phases suivantes:

-La lecture de sujet: cette étape consiste a explorer le sujet : comprendre la consigné,
relever les mots clés et tous les termes en relation avec la thématique de la production

écrite.

La planification: il s’agit pour 1’éléve de connaitre clairement le type de texte et son

propre plan (argumentatif, narratif, explicatif).

La mise en texte: Cette étape « implique la gestion simultanée de contraintes locales
(orthographe, syntaxe...) et de contraintes globales (structure d'ensemble cohérence,

sémantique, cohésion inter phrastique...» >

Dans cette phase I’apprenant utilise son brouillon pour chercher les mots et les idées qui
sont en relation avec la thématique a traiter, pas d’idées en désordre mais dans une
certaine cohérence et cohesion de texte. IL s’agit de tester son orthographe pour éviter les

fautes dns sa rédaction

31 ROBERT, Jean Pierre, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Paris, L’Essentiel Frangais, 2e édition
2008, p.76.

4 6-Robert,],P.Dictionnaire pratique de didactique du FLE.Lassay,2008,les chateaux,EMP,S,A,S. 7
510-GADAU,J,Finet.C,(1991),Evaluer les écrits a 1'école primaire,Hachette




La revision: elle consiste a relir le texte et faire des corrections au niveau de (syntaxe,

orthographe, choix des mots..)
I-2- les trois stades de la compréhension écrite

Lire c’est construire le sens d’un texte, ainsi 1’éléve est un lecteur actif ou une léctrice active
dans la construction du sens d’un texte, cette construction du sens exige que 1’éléve ait a sa
disposition les moyens de réaliser son projet de lecture et qu’il puisse les utiliser de facon

efficace.

La compréhension d’un texte se fait par étapes successives : la pré-lecture, la lecture, la poste
lecture.au cours de ces trois stades, I’apprenant est en interaction constante avec le texte et le

contexte de lecture afin de construire le sens.
I- 2-1-La pré-lecture

La pré-lecture est une étape avant la lecture qui consiste a préparer 1’¢éleve a lire et le mettre
dans une situation ou il peut observer le paratexte et identifier les ¢léments déja connus (le
titre du texte, la structure, le genre..., etc.), aussi poser des questions 1’aide a prédire des
informations et aller plus loin que les attentes de 1’auteur pour I’encourager a renforcer sa
volonté et d’exploiter ses connaissances antérieures et ses connaissances personnelles a la

fois.

I-2-2-La lecture

La lecture est une étape qui vise la compréhension et la lecture au méme temps, elle consiste a
lire attentivement les paragraphes qui contiennent le texte et toutes les données existant.

Cette phase exige a ’apprenant de faire une lecture approfondée et mettre ces connaissance
sur les divers structures grammaticales et lexicales afin d’atteindre tous les objectifs de séance

qui sont des objectifs cognitifs et communicatifs.
I-2-3-La post-lecture

La post-lecture est la phase apres la lecture, elle vise a analyser les nouvelles connaissances
de I’apprenant et voire s’il est capable de résumer ce qu’il a fait et ce qu’il a compris aussi

découvrir les difficultés qui lui rencontrées et les acquisitions au niveau du texte donné.

10




Processus de lecture

prélecture postlecture

analyse
retour sur la
démarche

intention hypothése

prédiction réflexion réaction

COnNnaissances
antérieures acquisitions

ce qui a été fait

comment
difficultés
lecture

verification

des hypothéses

gestion de
compréhension

construction du sens

Figure : 1 Les stades de la lecture

I-3- les niveaux de la compréhension en lecture

L’¢leve doit faire appel a ses différents niveaux de compréhension qui lui permettront de

comprendre sa lecture, d’en retirer I’information nécessaire ou de réagir au texte et il peut les

utiliser dans les différents moments du processus de lecture.on distingue quatre niveaux

essentiels de la compréhension en lecture:,

I - 3-1- La comprehension littérale

Elle permet a I’apprenant de prélever des informations au fur et au mesure de sa lecture (il

trouver directement dans le texte la réponse a la question qu’elle se pose).

I-3-2 -La comprehension inférentielle

elle consiste a comprendre I’implicite dans laquelle I’apprenant va découvrir tout seul les

informations cachées par 1’auteur a partir d’indices qu’il a repérés.

11




I-3-3- 1a compréhension critique

L’¢leve va porter un jugement sur le sujet traité par 1’auteur c’est si juste ou non, et donne

des exemples de la société pour montrer sa réponse. .
I-3-4- 1a compréhension creative

Ce niveau permet a ’apprenant d’appliquer la différente signification trouvée pendant sa

lecture dans sa vie personnelle.

Niveaux de compréhension

inférentielle
ou interprétative

sens des mots information implicite

litterale

créative

repérer 'information critigue
application
evaluer 'exactitude
jugement

lien avec sa vie personnelle

Figure 2 : Les niveaux de la compréhension

I-4- Les stratégies utilisées en compréhension d’un texte

Lire c'est déchiffrer les mots d’un texte afin de comprendre et d’extraire son sens. Durant
cette activité, I’apprenant éprouve plusieurs difficultés liées a la compréhension. L’enseignant
doit adopter une méthode convenable qui lui permet de partager avec ses apprenant des
stratégies de compréhension qui sont choisi en fonction des objectifs de lecture afin de
simplifier le processus de la compréhension écrite et de mettre en €vidence ses capacitées
.selon sophie moirand (1979, cité dans kunze 2012p13) : « seuls des objectifs de lecture bien
définis pourront déterminer ce qu’on va lire(les choix des textes) et comment on va lire(les

stratégies de lecture) ».°

Nous allons parler dans cette partie sur les stratégiés les plus utilisés dans les différents textes

que 1’¢leéve rencontre durant son apprentissage.Les stratégies que nous allons déterminer

¢ sophie moirand (1979, cité dans kunze 2012p13)
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résultant d’une synthése des stratégiés proposer par: Moiran, Giasson, Carrel, Tagliante,

Adame ; Carnaire, Cug.
Nous pouvons les mentionner:
I-4-1- 1a lecture de survol et utiliser les connaissances des types de textes

Le survol consiste a lire sans prendre de notes, c’est porter attention a divers éléments visuels
tels : les titres, les sous-titres, les intertitres, la source, et les différents caractéres du texte.faire
une observation générale pour déterminer si ce texte semble étre intéressant, pertinent’

difficile, facile, etc.

Les connaissances acquises sur les types de textes vont aider ’apprenant a reconnaitre
quelques criteres, sur lesquels il s’appuie pour répondre aux questions et réspecter les

caractéristiques de chaque type de texte.
I-4- 2- Identifier I’idée principle et faire des prédictions

L’idée principale d’un texte est ce que 1’auteur veut dire sur un sujet.Elle est le théme central
ou le message que les lecteurs doivent comprendre. L’idée principale est souvent explicite;
I’idée est clairement exprimée dans le texte. Cependant 1’idée principale est parfois implicite,
c'est-a-dire qu’elle n’est pas mentionnée nulle part dans le texte, les lecteurs doivent alors
I’inférer a partir des détails complémentaire.souvent I’idée principale est indiquée par la
premicre phrase ,suivie des détails complémentaires. Parfois 1’idée principale est indiquée au
milieu de paragraphe, lequel commence et se termine par des détails complémentaires. De
temps a autre 1’idée principale est indiquée dans la derniére phrase qui résume les détails

donnés avant.

Faire des prédictions, c’est formuler des hypothéses selon les connaissanses antérieures de

I’éléve et a la lumiére de son savoir.
I-4-3-La lecture de repérage

Elle consiste a relever rapidement une information précise, a trouver une citation ou une
expression. On utilise cette techniques pour trouver ce que nous cherchons sans perdre du
temps de lire tout le texte.Le lecture lit le texte mais ne porte 1’attention que sur les éléments

voulus, il va cerner juste les inforamations demandées.
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I-4-4-Utiliser le contexte linguistique et les connaissances lexicales pour deviner le sens

d’un mot nouveau

Il faut savoir que I’¢éléve dans sa lecture,il va rencontrer un nombre des mots noveaux et
inconnus.Il n’arrive pas a saisir les significations qui conviennent.pour traiter cette situation
Al faut deviner le sens ;c’est-a-dire en essayant de comprendre le sens selon le contexte

linguistique ;voire les autres mots qui sont venus avant et apres.
I-4-5- La lecture d’approfondissement

La lecture approfondi¢e d’un texte permet aux apprenants d’avoire une idée générale sur les
parties qui les intéressent, de maniére a comprendre les informations transmises par
auteur.cette stratégie aide I’apprenant a prendre des notes sur les points essentiels et les

etudier en détails.
I-5- les différents modeles de la compréhension écrite

11 existe trois modeles successifs qui sont pour but de décrire la fagon de traiter I’information
lors de la lecture. Les chercheurs ont etudi¢ et faire des recherches sur les processus mentaux
impliquées dans I’activité de compréhension et comment un ¢€léve arrive a comprendre la
signification d’un écrit; Ils décrivent le processus de compréhension selon deux modéles
différents : le modele sémasiologique (de la forme au sens) et le modele Onomasiologique

(de sens a la forme).
I-5-1-Mod¢éle sémasiologique

Ce modele de compréhension est encore nommé (modele de bas vers le haut).Il s’agit de
Modele ou I’apprenant s’appuie principalement sur les graphémes (lettre, sylabe) pour
Découvrir le sens d’un texte. Il va lire le texte linéairement et chercher toutes les
significations inconnus. Il commence par le signe vers le concept; il etudie le signe, leur
formation, leur évolution, leur structure grammaticale et lexicale. c’est un démarche
linguistique qui lui permet de commencer par les moindres détails a partir le plus petit unité

jusqu’au mot, a la phrase, auparagraphe, puis au texte.

14




I-5-2- Modéle onomasiologique:

Ce modele de compréhension intitulé¢ aussi (haut vers bas). Il part de Principe que la
Comprehension c’est un processus de vérifier les hypothéses basé sur les Connaissances

antérieurs de 1’apprenant pour atteindre le sens global du texte.
I-5-3- Mode¢le intéractif:

Ce modele se représente comme un accord entre le modele sémasiologique et le modele

onomasiologique. En intégrant la théorie de ces deux modeles de fagon Interactive.
I-6- Définition de la lecture:

La lecture est un processus cognitif basé¢ sur le déchiffrage des lettres pour former un sens et
accéder au stade de compréhension. Cela fait partie de la langue qui est un moyen de
communication ou de compréhension. La langue est composée de lettres, de chiffres et de
symboles connus pour communiquer avec les autres. La lecture est le moyen de recevoir
I’information de 1’auteur ou de I’envoyeur du message et de cerner le sens voulu, c’est un
moyen d’apprendre et de communiquer avec les cultures et les civilisations en récupérant

I’information enregistrée dans le cerveau.

Selon Jean Faucambert qui pense que « pour comprendre les mécanismes de lecture, il faut

nécessairement et avant tout les rattacher aux probléme liés a la communication. »’

Dans cette définition, I’auteur nous a dit que D’activité¢ de la lecture est une activité¢ de
communication. On lit ce qui a écrit par quelqu'un, Nous concluons que 1’émetteur envoie un

message au destinataire en ecrivant.

I-7- les trois composantes de la lecture:
La compréhension en lecture est toujours le fruit de I’interaction entre trois composantes:
-Un texte doté de caractéristiques (structure, syntaxe, lexique)
-Un lecteur qui lui aussi a des caractéristiques propres (Bute, intention)

-Un contexte liée aux conditions dans lequel se trouve le lecteur lorsqu’il aborde le texte.

,Je7 FAUCAMBERT an, (en ligne): http:// disponible sur cybertribes.com/lire.html,
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Les chercheurs sont unanimes pour dire que la lecture est un processus interactive entre 3

composantes majeurs:

I-7-1- le texte: il faut suivre le type du texte,son vocabulaire et sa syntaxe sera
différente ; par exemple une recette de cuisine ;texte injonctif,verbes d’action a

I’infinitif,un champ lexical particulier pour préparer une recette.
I-7-2- le lecteur: le lecteur est fonction des deux variables:

-Les structures cognitives: ce sont des connaissances sur la langue,sur le

monde ;affectives :attitude générale face a la lecture et intérét spécifique.
-le processus de la lecture: les habilétés nécessaire pour aborder un texte.

I-7-3- le contexte: c’est I’ensemble des conditions trouvées par le lecture Durant sa

lecturee.Il existe trois types de contexte:
-contexte psychologique: intérét pour le texte a lir, motivation, intention de lecteur.

-context social: interaction entre le lecteur et 1’enseignant (lecture sans aide, lecture
guide).un €léve qui lit a voix haute devant un groupe comprend moins bien qu’en situation

de lecture silencieuse.

-context physique: conditions matérielles dans les quelles se déroule la lecture: bruit,

température, confort materiel, qualité de reproduction du texte
I-8- les procédures d’enseigner la comprehension de I’écrit en classe de FLE :

La démarche de la comprehension de 1’écrit en classe de 5éme année primaire est

présentée de la maniére suivante :

I-8-1- L’appréhension globale: dans cette phase 1¢léve faire observer le
titre et la forme du texte et I’inciter a découvrir et analyser les relations entre le titre et la

forme, puis passer a émettre des hypotheses.
I-8-2- La construction du sens :

Les étapes a suivre dans cette phase sont:

1_une lecture silencieuse de tout le texte
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2-Dégager les mots difficiles par les apprenants.
3-L’¢étude phonétique et sémantique de ses mots.

4 Une lecture magistrale pour dégager 1’idée générale du texte puis la construction du sens de

chaque paragraphe.

5-La compréhension de mots difficiles des €léves et leurs demander de les réemployer dans

des phrases.

6-Réserver un cahier ou les apprenants reporteront le lexique employées dans les phrases.

I-8-3- Phase de bilan écrit: dans cette phase I’enseignant va essayer de faire un résumé

du texte,il faut inciter 1’ ¢léve a dire son avis propre d’une situation ou un évenement ou d’un

fait marquant en rapport avec le texte.
I-9- Les objectifs de la lecture :

Il faut savoir que la lecture est la clé¢ de I’apprentissage de la langue, la lecture permet a
I’¢leve d’assimiler les connaissances de s’habituer a la langue et d’améliorer la prononciation
pour atteindre les objectifs. L’enseignant doit choisi le support adapté au niveau de 1’¢leve,
I’embellir aussi par un jolie écriture, par un beau dessin et par un couleur attirante. L’objectif

ultime de la lecture, c’est de comprendre, mais lire c’est aussi mettre en jeu deux mécanismes:

e Lareconnaissance des mots: décodage, déchiffrage, forme des mots.
e La compréhension de ses mots: sens du mot (lexique) et compréhension

syntaxique.
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Conclusion :

La compréhension de 1’écrit joue un role primordial dans 1’enseignement apprentissage de
fle. Elle combine toutes les compétences nécessaires a 1’apprenant telles que la lecture et

I’écriture.

Comprendre pendant la lecture est la capacité de lire du texte, de le manipuler et de
comprendre son sens. Il existe plusieurs fagons de développer la compréhension en lecture, y
compris le vocabulaire et les stratégies de lecture, 1’enseignement des stratégies de
compréhension permet a I’éléve de devenir un lecteur actif qui peut vérifier sa propre
compréhension. L’objectif de la compréhension de 1’écrit est d’amener [’apprenant
progressivement vers le sens d’un écrit. Le succés de cette est lié¢ a la bonne application des

stratégies de lecture.
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Chapitre : 11

L’installation de la compétence lexicale
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Introduction:

Connaitre beaucoups du vocabulaire est essentiel pour parler couramment une langue. IL est
vrai que le but d’apprentissage de n’importe quelle langue étrangere est d’acquérir sa
grammaire, sa vocabulaire, sa conjugaison. A travers ces activités, on peut comprendre les
régles d’une langue. Dans ce chapitre nous allons définir quelques concepts concernant le
lexique: la compétence, le lexique, le vocabulaire, le mot, aprés, nous allons évouquer les

strategies d’apprentissage du lexique.
II- 1- Qu’est ce qu’un lexique?

Selon le dictionnaire de jean pierre cuq «Le lexique désigne I’ensemble des unités constituant
le vocabulaire d’une langue, d’une communauté linguistique, d’un groupe sociale, ou d’un

e . ]
individu ... »°.

Dans cette citation nous constatons que le lexique est un ensemble des unites significatives
formant le vocabulaire d’une langue, il englobe un grand nombre de mots effectivement
employés par 1’apprenant dans un enoncé oral ou écrit. Il est important d’évoquer que le
lexique se trouve au Carrefour de plusieurs domaines essentiels de la langue: la phonologie
pour la pronunciation correcte de mot, la morphologie qui consiste a etudier la forme et la
structure du mot, la sémantique on peut la définir comme un etude scientifique du sens des
mots, des phrases et des énoncés, la syntaxe consiste a etudier I’ordre des mots, les categories

et les fonctions des mots.
II- 2- Qu’est ce qu’un vocabulaire ?

Le vocabulaire est I’ensemble de lexique et de mots qui connait par un apprenant ou qu’il
utilise dans ses conversations courantes. L’acquisition du vocabulaire exige des activités

réguliéres de classification et de memorization.

PICOCHE Jacqueline a défini le vocabulaire comme ; « L’ensemble des mots utilisés par un

locuteur donné dans des circonstances donnés ». °

8 Jean-Pierre Cugq, dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. CLE international,
Paris, 2003, P.155.
9Jacqueline PICOCHE, Précis de lexicologie frangais , Nathan université, Paris,1992 P.4
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Selon cette definition on peut dire que le vocabulaire comprend un ensemble limté de mots,
que nous utilisons dans un domaine donné par exemple a 1’école, a la maison, au

marché.. .etc.

II- 3- La définition d’un mot

Pour A. LEHMANN et f MARTIN BERTHET (2002 :1) ;

« Le mot est I’unité lexicale ; I’identité d’un mot est constituée de trois éléments : une forme,

un sens et une catégorie grammaticale.» °

Le mot est un mot unique composé de certains alphabets et indiquant un sens partiel; une
forme; une catégorie grammatical, il est une unité de langage et consiste en une ou plusieurs
lettres liées entre elles d'une maniére ou d'une autre. Les mots peuvent étre combinés pour

créer des phrases, avec des termes et conditions.

Selon le centre national de ressources textuelles et lexicales '
- Le signifiant et le signifié:

Le mot est divisé en deux parties, le signifiant et le signifi¢é don’t le premier est une image
sonore, formée d’un ou plusieurs sons, appelés phonemes. Ex: /bato/ (bateau). Le signifi¢

c’est le concept, la forme, le sens. Si on prend par exemple le mot éléphant.
Le signifiant sera: [elefa]

Et le signifié: I’image que I’on se fait de I’éléphant.

- la formation du mot:

II existe trios types du mot dans la langue frangaise:

Les mot simples: ce sont des mots que 1’on ne peut pas analyser en unites plus petites comme

table, bourru, grenade..etc.

-les mots composés : ce sont des mots construisent a partir d’autre mots mais qui a un sens

qui lui est propre.

10 Alise. LEHMANN, FRANCOISE. MARTIN -BERTHET, introduction a la lexicologie NATHAN Université
2002.P.116
11 http://www.ac-grenoble.fr/ecole/74 /maitrise-langue74 /IMG/pdf/diférences -lexique -vocabulaire.
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Un mot composé est formé de :
-Deux mots (ex : apres-midi)
-Trois mots (ex : rez-de-chaussée)
- La polysémie d’un mot:
Un mot a souvent plusieurs sens selon le contexte dans lequel il est utilisé.

1- Le sens d’un mot depend du contexte de la phrase dans lequel ou le trouve. certains mot

peuvent etre utlisés au sens propre ou au sens figurg.
2- Le sens propre : c’est I'utilisation principale du mot. Il est utilisé¢ dans un cadre concret.

3- Les sens figuré : le mot est utilisé dans un autre cadre que son cadre habituel, souvent de

facon imagée.
I1- 4- La différence entre vocabulaire et lexique :

I1 existe une différence entre ces deux concepts (lexique et vocabulaire). Le lexique est utilisé
pour définir des mots abordés, ces mots ne sont pas spécifique a un theme précis. Il reste
toujours vaste et cela varie d’une personne a I’autre. Le vocabulaire est utilisé pour définir les
mots d’un domaine précis, il vise a déterminer le nombre de mots qu’un apprenant doit

acqueérir.

D’aprées TREVILLE et DUQUETTE (1996 :12) ; « Le vocabulaire d’une langue est définit
comme un sous ensemble du lexique de cette langue. Le vocabulaire est composé d’unités
sémantique qui s’actualisent dans le discours et qu’on appelle vocables ou plus

communément mots ».'>

Le vocabulaire d’une quelconque langue est considéré comme un sous ensemble du lexique
de cette derni¢re elle meme (la langue), il est constitué¢ de plusieurs unites qui ont un sens

dans un discours, le vocabulaire on 1’appelle vocable ou généralement mots.

122 LDUQUETTE et M.C TREVILLE, enseigner le vocabulaire en classe de langue, HACHETTE, Paris, 1996,
P.12
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II- 5- Définition de la competence lexicale:

Selon TREVILLE et DUQUETTE (1996 :98) ; la compétence lexicale est « la capacité a
manipuler les mots. »" selon cette nous pouvons dire que la competence lexical est la
capacité d’utiliser et de comprendre les mots d’une langue. Elle est un aspect a la fois de la

competence linguistique et la competence communicative .

II- 5- Les composantes de 1a competence lexicale:

II-5-1-La composante linguitique: clle consiste a reconnaitre la nature des mots, leurs

formes, leur sens, leurs structures.

II- 5-2-La composante discursive: c’est une competence qui touche particuliérement
le discours. Elle recouvre ’appropriation du texte, 1’organisation du discours selon (la

cohesion, la coherence.

II-5-3- La composante référentielle: c'est-a-dire la connaissance des domaines

d’expérience et des objets de monde et de leur relation.

II- 5-4- La composante stratégique : elle consiste a choisir les mots pour communiqué

et pour atteindre 1’objectif précis.
I1- 6- La mémorisation:

La mémoire joue un role incontournable dans le processuc d’apprentissage, il.considére
comme la fase d’acquisition d’ informations pour mémoriser, ou en d’autre terme est un
ensemble de mécanismes menant [’acquisition de savoir-faire, des saviors ou des
connaissances. La mémoire et 1’apprentissage ont aussi une relation avec la motivation et la
concentration, car pour mémoriser il faut avoir un intérét sur le sujet, mais en méme temps

pour apprendre il faut étre motive.

La mémoire a court terme et la mémoire a long terme contribuent au processus de
mémorisation . Mémoriser une information comme par exemple un cours, c’est fixer une

information dans nos mémoire pour la conserver et la restituer au moment voulu.

13 .DUQUETTE et M.C TREVILLE, enseigner le vocabulaire en classe de langue, HACHETTE, Paris, 1996,
P.98.
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II- 6-1- La mémoire a court terme: c’est une mémoire de travail temporaire qui traite
I’information a I’instant présent a 1’aide de ses sens de perceptions comme le visuel et
I’auditif. Cette mémoire a court terme, comme son nom I’indique est une mémoire de
stockage trés limitée, de plus, c’est une mémoire tres sensible aux distractions et facilement
perturbée, ce qui réduit considérablement la concentration nécessaire et perturbe une bonne

memorization

I1- 6-2-La mémoire a long terme: Cette mémoire est dédiée a classer et organiser les
informations, les connaissances et les souvenirs. La mémoire a long terme est une mémoire de
stockage illimitée qu’il convient d’entretenir pour assurer la pérennité des informations
mémorisées. Mémoriser consiste donc a transférer une information de notre mémoire a court

terme vers nos mémoires a long terme.
I1- 7- Les stratégies d’enseignement/apprentissage du lexique:

II-7-1- Les strategies métacognitives : la métacognition est la connaissance qu'a le

sujet de ses propres processus d'acquisition, la prise de conscience de leur modalité, de leurs
limites éventuelles, etc. Action de connaitre la facon dont on parvient a connaitre. Selon la
typologie des stratégies d’aprés TREVILLE et DUQUETTE ' (1996 :77) ; Les stratégies
métacognitives se divisent en trois catégories : premicerement la centration de 1’apprentissage qui
contient deux sous catégories la révision des nouveaux ¢léments a fin de les rendre compréhensibles et
I’observation des aspects spécifiques de la langue puis une production différée aprés une période
d’écoute. Deuxiemement 1’organisation et la planification de 1’apprentissage qui est une sorte de
recherche sur le fonctionnement de la langue et le choix des conditions optimales d’apprentissage, la
détermination d’objet d’apprentissage a court et a moyen terme, identification du bute la tache dans
une situation de la langue ;troisiemement 1’évaluation de la performance dan I’apprentissage qui est

une sorte d’auto-évaluation et autocorrection.
II- 7-2- Les strategies cognitives :

Jean-Pierre Cuq dit que les stratégies cognitives (44 ; 2003) ; « Est un ensemble d’activités
motrices et mentales mobilisées dans le traitement de l'information en provenance de

: 15
I'environnement ».

14 7DUQUETTE. L. &TREVILLE. M.C., Enseigner le vocabulaire en classe de langue, Hachette, Paris, 1996 ;
p-77.
15]ean Pierre Cugq, Dictionnaire de Didactique du frangais langue étrangére et seconde, 44.2003.
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A la lumiére de cette citation les strategies cognitive est 1’ensemble des processus mentals et
physiques qui se produisent avec ’apprenant lors de son stockage d’informations. Cette
stratégie est base sur les elements suivants: la repetition, la prise de notes, la traduction; le

rsumé ..etc, cela va aider I’apprenanat a mémoriser ce qu’il a appris lors de son apprentissage.

II-7-3- Les strategies socio-affectives: cette stratégie consiste a aider 1’apprenant a
interagir avec les autres apprenants pour bien apprendre. Ainsi ’apprenant peut poser des

questions de clarification dans le but d’échanger les idées et d’exprimer ses emotions.

II- 8- Le role de dictionnaire dans ’amélioration de vocabulaire en classe de

fle.

le dictionnaire c’est un regroupement de I’ensemble de mots d’une langue classés par ordre

alphabétique, proposant pour chacun une definition.

Le dictionnaire considére comme un outil indispensable pour vérifier I’orthographe d’un mot
et de chercher sa définition. Il énumeére également les synonymes, les expressions dans
lesquelles le mot cherché apparait ainsi que les antonymes. Le dictionnaire sert, donc, a
maitriser correctement une langue. Il permet également de vérifier la prononciation via la
transcription phonétique.
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Coclusion:

L’apprentissage du lexique devrait etre pris en compte en classe de fle. La competence lexical
doit reprsésenter a 1’apprentissage pour permettre aux apprenants d’acceder aux autres
competences langagiéres, I’enrichissement du lexique consiste & mémoriser un grand nombre
de mots pour savoir comprendre les reégles de la langue et partager nos connaissances avec les

autres apprenats

Dans ce chapitre, nous sommes intéressés a 1’instalation de la competénce lexical. En principe
nous avons defini quelques concepts lies au lexique. Aprés nous avons identifié les trios
composants de la competence lexicale. Nous avons egalement parlé sur la memorisation et
leur role dans 1’acquisition des mots. Pour conclure notre chapitre nous avons marqué

quelques stratigies essentielles dans 1’apprentissage pour améliorer la compétenc lexical.
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Partie pratique
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Chapitre : 111

Présentation de 1’expérimentation
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II-1-Description de I’expérimentation menée :

Nous allons experimenter I’impact de la comprehension de 1’écrit e sur ’acquisition du
lexique chez les apprenants de SAP. Notre experience est déroulée en quatre séances Durant
deux semaines, ce qui nous a permis de suivre la progression des ¢éléves. Nous avons fait
quatre séances en classe de 5 AP afin de connaitre le role de la comprehension de 1’écrit dans
I’amélioration du lexique.

-la premiére séance: c’est une séance d’explication du projet deux et les sequences qui le
suivent , nous avons expliquer a I’apprenant ce qu’il va aborder dans ce projet.

-la deuxiéme séance: c’est une séance de comprehension de I’écrit, nous avons etudié
ensemble le texte de I’histoire de babar en suivant les trios phases de la lecture ( prélecture,
lecture, poste lecture ). Selon ce texte nous avons appris aux apprenant comment rédiger une
situation initiale, ils ont appris les nouveaux concepts suivants( le lieu, les personages, le
temps) et les articulateurs logiques les plus employés ( il etait une fois, il y avait une fois,
...etc.). cette séance a pour objectif de comprendre le sens du texte et aider 1’apprenant a
mémoriser quelques concepts pour rédiger la situation initiale.

-la troisieme séance: dans cette séance, nous avons travaillé la comprehension de 1’écrit. Le
texte qu’on a opté est’Djeha et le savant” nous avons appris aux apprenant les trios mots
employés dans le texte (petit, pauvre) , nous avons expliquer le sens et le contraire de ces
mots et leurs structures grammaticales , pour tester s’ ils ont compris bien le sens de ses mots
nous avons demandé aux apprenant d’employer ses mots dans des phrases simples . cette
séance a pour obectif d’enrichir le vocabulaire des apprenants et d’ acquirer de nouveaux
mots.

-la quatriéme séance: cette séance considére comme une activité finale pour tester le
niveaux finale de chaque apprenant, nous avons proposer un texte avec des question de
comprehension et une production écrite . Cette expérimentation nous permettra de confirmer
I’hypothése proposeé auparavant a partir une verification des resultats obtenus.

Nous allons également fait une grille d’evaluation pour verifier les réponse et le lexique
employé et met en évidence les resultats obtenus.

I1I-2- Description de I’etablissement:

Notre experimentation est déroulée au college d’enseignement primaire”Boukarkar Ali” qui
se trouve au cite belle vue chechar wilaya de khenchla.cette école a ouvert ses portes en
séptembre 2018. Cette nouvelle école comprend 2 enseignants dont une langue frangaise et
187 apprenants. Notre enquéte a été effectuée au mois d’Avril.
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IT1-3- la description de la classe:

Notre experimentation s’est déroulée dans une classe de SAP, qui se situe au dernier étage, la
derniére salle du couloire de droite. Elle etait propre et vaste et bien organisée. . Cette classe
se compose de 20 apprenants , a savoir 12 garcons et 8 filles. Sans oublier I’enseignante qui
était trés gentille avec nous, elle etait disponible Durant notre presence en salle. en ce qui
concerne La participation, Au début elle était faible mais avec 1’encouragement nous avons
obtenu de meilleurs résultats.

I1I-4- Choix de I’échantillon:

nous avons choisi les apprenants de cinquiéme année primaire et comme maticre la
comprehension de 1’écrit.

I11-5- présentation des supports de I’expérimentation

les supports adoptés sont deux textes du manuel de la 5éme année primaire. Ses
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J
texte qui raconte” et de la deuxiéme sequence intitulée”j’identifier la structure narrative

d’un conte”

supports font partie du deuxiéme projet dont le titre est”’j’apprend a lire et a écrire un

Les deux textes sont nouveaux pour les €léves, ce choix nous permettra de confirmer notre
hypotheése et voir si ils ont capables d’acquirir un nouveau lexique varie.

Séancel:

-Durée: 45minute

-Le support: histoire de Babar, page: 60

-L’objectif : lire et comprendre un récit, aider un apprenant a rédiger une situation initiale
Séance 2 :

-Durée: 45 minute

-Le support: Djeha et le savant, page: 60

-L’objectif : lire et comprendre un texte, aider un apprenant a comprendre d’une maniére
particuliée les mots employ¢ au début de 1’histoire (petite, riche, blanche)

III-6- Presentation du corpus:

NCire corpus est constitué d’un texte de manuel scolaire. Il s’agit d’un texte de type narratif qui
s’intitule « les deux fréres et la sorciére », il est rédigé par les fréres Grimm. . Le choix de ce texte va
permettre a I’ensemble des apprenants de le lire. Premiérement, le lexique employé par l'auteur est
simple, ce lexique permet a 1'apprenant d'accéder facilement au sens du texte. Pour bien renforcer la
compréhension, le texte est illustré par une image qui nous semble représentative du sens du texte
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Chapitre VI

Analyse et interprétation des données
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Introduction

Apres la description et la presentation des activités de I’éxpérimentation, nous allons passer
a la phase éxpérimentale qui consiste a faire une analyse des résultat obtenus. Tout d’abord
nous allons commencer par la presentation de la grille d’évaluation que nous avons proposé
puis nous allons commenter les écrits des €léves produits pour voir s’ ils ont utilisé¢ les
nouveaux mots appris.

VI-1- La grille d’analyse des productions écrites :

Pour analyser les écrits des apprenenants, nous allons suivre les critéres dans le tableau
suivant :

Critéres Indicateurs

Pertinence de la production -1l a réspecté la consigne (rédige un texte
narratif)

-présentation des personage

-de lieu

-de temps

-Cohérence sémantique -phrase bien construits

- Enchalnement des ideés

-cohérence linguistique -Emploi des adjectifs étudiés (petit , pauvre ,
grand , riche )

-Emploi correcte de I’imparfait

VI-2-Analyse des copies :

Le nombre de copies des éleves est 20, nous avons pris seulement 15 parce que nous avons
constaté que leurs productions écrites étaient presque les mémes.

Les Les Le lieu Le temp Les personages
adjectifs articulateurs
étudiés logiques
Apprenant(] | -pauvre -il était une | -La forét -s’appllait -Cavalier (Morade)
fois -vivait -La mamon
Aprenant 02 |- -il était une | -la forét -vivait -un garson
fois -s’appellait | (Amine)
Apprenant 03 -petit -il était une | -une -s’appellait | -la fille
fois Maison -vivait -la mamon
Apprenant 04 -il était une | -unvillage | -vive -une princesse
- fois Lointain -s’appellait | (Maroi)
-la mamon
Apprenant 05 -petite -il était une | -une maison | -s’appelle -une fille (Rimi)
fois -vivait
Apprenant 06 | - - il y avait | -unvillage | -s’appellait | -un princesse
une fois

32




Apprenant 07 -petit -il était une | -un village | -S’appellait | -Anes
-riche fois Lointain -abitait
Apprenant 08 -petite -il était une | -un village | -vivait -Une petit fille
fois lointain -s’appellait | (Rimi)
Apprenant 09 -petite -il était une | -la -s’appellait | -une petite fille
fois montagne -vivait -la mamon
Apprenant 10 -petit -l y a bien | -la -abitait -une fille
longtemp montagne -s’appellait | (Assil)
Apprenant 11 -petite Al y avait | -la -vivait -une fille
une fois montagne -s’appellait | -le pére
Apprenant 12 | -petit -4l était une | -un maison | -s’appellait | -une fille (Rafica)
-grande fois -vivait -les parons
Apprenant 13 -riche -il était une | -un chateau | -s’appellait | -une princesse
fois -vivait -un prince
Apprenant 14 -petite -il y a bien | -la foret -s’appellait | -une fille (Iness)
longtemps -vivait -la mamon
Apprenant 15 -petite -il était une | -la -vivait -Un bucheron
fois montagne
Total 13 15 15 15 15

A propos de la pertinence de la production:

A-le respect du type texte:

Nous observons que 20 éléves (100%) réspectent la consigne du sujet de la production écrite, ils
rédigent des textes narratives (situation initiale), Ils suivent les étapes que nous avons adoptées dans la
lecon.

B-présentation des personnages, de lieu, de temps:
1-les personnages:

Nous constatons que 20 ¢éleves (100%) utilisent les noms de differents personnages.Il ont
compris que I’histoire a besoin d’un héros.

2-le temps:

Nous remarquons que 20 €leves (100%) utilisent les articulatateurs de temps tels que nous les
avons ¢tudiés ensemble dans la deuxieéme séance de la comprehension de I’écrit, Il ont
compris que pour rédiger le début d’une histoire, il faut toujours utiliser les articulateurs
logiques(il etait une fois, il y avait bien longtemps.) et conjuger les verbs a I’'imparfait qui
sont essentiels dans 1’enchainement des évenements de 1’histoire.

3-le lieu:

Tous les ¢léves ont utilisé¢ le lieu dans leurs productions car nous avons expliqué aux
apprenants que le lieu est I’endroit ou I’histoire s’est passée, nous avons montré 1’exemple
dans la comprehension de 1’écrit.
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3-1a coherence sémentique:

100% des apprenants sont arrivés a rédiger des productions acceptable sémantiquement, Il ont
construit des phrases et de mots simples, Ils ont réspecté la ponctuation et I’ordre des idées,
mais nous avons observé quelques fautes d’orthographe et cela n’a pas affecté le sens.

4-1a coherence linguistique:

86% des apprenants ont emplyé les nouveaux mots que nous avons appris dans la séance de la
comprehension de 1’écrit: petit, pauvre, riche, grand, sont des adjectifs les plus utiliser selon
les apprenants.

VI-3- Analyse des résultats :

Les résultats de 1’analyse des productions écrites montrent que les apprenants ont développé
leurs capacités de rédiger une situation initiale efficace. Ils ont réaliser une bonne
organisation, et coherence réspectée.

Nous avons marqué une progression significative Presque pour toutes les competences visées:
presentation de la consigne, la coherence s€émantique, la coherence linguistique.

Nous avons souligné le lexique employé par les éléves dans leur production écrite : pauvre,
petit, grand, riche, nous avons intéressé a I’emploi de ces nouveaux mots dans la poroduction
écrite. .

Conclusion :

Pour conclure, dans ce chapitre, nous avons opté pour une description, puis une analyse
concernant les productions écrites des apprenants.

Nous nous sommes intéressé a I’emploi du lexique étudié dans les productions écrites,
D’apres notre modeste expérimentation, nous avons trouvé que la compréhension de 1’écrit
aide les apprenants a 1’enrichissement du lexique et d’améliorer leurs capacités de production
écrite.
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Conclusion géneérale
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Conclusion générale

La compréhension de 1’écrit est I'une des activités importantes en classe de fle que
I’apprenant a besoin dans son cursus, car elle fait appelle aux autres connaissances
linguistique et textuelles, etc.

C’est pour cela nous avons essayé¢ de montrer 1’efficacité de la compréhension de 1’écrit dans
I’amélioration de la compétence lexicale chez les apprenants de 5" année primaire.

La compréhension de I’écrit est 1’une des activités essentielle en classe de fle, elle joue un grand role
dans la réussite scolaire. Et Elle offre a 1’apprenant I’opportunité de développer ces compétences
linguistiques et culturelles.

Le travail que nous avons mené tout au long de cette recherche avait pour but de montrer
I’apport et le role de la compréhension de 1’écrit dans le développement de la compétence
lexicale. Nous constatons que la compréhension de 1’ écrit est une tache complexe qui
nécessite, des efforts, des méthodes, des compétences, des stratégies et de la pratique ce qu’il
va mettre 1’¢éleve dans une ssituation de difficultés.

Au cours du ce travail nous avons répondu a la question de notre problématique : Quel rdle
pour I’activité de la compréhension de 1’écrit dans le développement et la consolidation de la

competence lexicale chez les apprenants du FLE ? cas de la 5™ année primaire.
Pour confirmer 1’hypothése suivante :
- La compréhension de I’écrit aiderait les apprenants a retenir un lexique riche et varié.

Dans les deux premiers chapitres (partie théorique), nous avons parler de la compréhension de
’écrit. Nous avons abordé¢ la définition de la compréhension, au deuxieéme lieu 1’amélioration
de la compétence lexicale.Dans la partie pratique, nous avons mené sur le terrain le
déroulement de I’activité de la compréhension de 1’écrit en classe de fle, nous avons enseigné

4 séances en classe de 5 éme année primaire pour atteindre les objectifs.

Aprées I’analyse des résultats de la productions écrite des éléves, nous avons constaté qu’ils
¢taient satisfaisants, les ¢léves ont écrit des production compréhensibles sémantiquement, on a

remarqué que la majorité des ¢léves ont utilisé les concepts qu’on a vu durant le cours.

Les résultats obtenus confirment une progression remarquable au niveau de 1’apprentissage du
lexique. Nous pouvons dire que I’activité¢ de la compréhension de I’écrit en classe de langue
peut constituer une bonne solution pour aider les éléves a retenir un lexique riche. La

compréhension de 1’écrit serve a motiver la participation et I’interaction des éléves.
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Le développement du vocabulaire est la base de de la compréhension, il permet a 1’¢léve de se
repérer dans le monde qui I’entoure, a mettre des mots sur ses experiences, ses sentiments, a
comprendre ce qu’il lit, a s’exprimer de fagon correcte a I’oral comme a 1’écrit.
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Résumeés.

La comprehension de I'écrit est la capacité de dégager le message d'un texte et a en tirer des
conclusions. Cette activité permet a ’apprenant d’améliorer leurs connaissances lexicales et
rédactionnelles et lui offre la possibilit¢ d’utiliser le frangais spontantanément. . nous avons
cherché dans cette recherché que nous avons adapté a éclairer le role de la comprehension de
I’écrit dans 'amélioration de la competence lexical chez les apprenants de 5éme année primaire .
Dans cette perspective, nous nous somme interrogé sur le role de la comprehension de I'écrit
dans le developpement et la consolidation de la compétence lexical

Ce travail se compose de deux parties :

-Partie théorique : qui se compose de deux chapitres, ces chapitres met I'acce’'nt sur la
comprehension de I'écrit en classe de fle et I'instalation de la compétence lexicale.

-Partie pratique : consite a décrir notre enquete, nous avons évalué les apprenants de 5éme
année primaire a travers un texte et des questions et une production écrite. Puis nous avons
analysé et interprété les résultats obtenus.

Mots clés:

La compréhension, la compétence lexicale, le developpement, apprenants.
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