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 :مݏݵص الدراسة باللغة العرȋية

ʇعت؄فموضوع التعليم الݤݨ؈ن من أɸم المواضيع الۘܣ إستدعت عملية البحث Ȋشقٕڈا النظري 

والميداɲي،وعڴɸ ʄذا כساس جاءت ɸذه الدراسة  عن التعليم الݤݨ؈ن  ودمجھ ࢭʏ المنظومة التعليمية 

اݍݨامعية ،حيث تمحورت إشɢالية الدراسة كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن إڲʄ حدوث وكذلك ࢭʏ المؤسسات 

ظاɸرة לغ؅فاب التعلي׿ܣ،وٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ الكشف عن التعليم الݤݨ؈ن بنمطيھ اݍݰضوري عن 

 ʏميْڈا ࢭɸذه الدراسة أɸ ؠۜܣȘلدى الطلبة اݍݨامعي؈ن ،وتك ʏوלجتماڤ ʏر לغ؅فاب المعرࢭɸبروز مظا ʏعد ࢭȊ

مدى مساɸمة التعليم الݤݨ؈ن ࢭʏ حل العديد من مشكلات التعليم ،وتحقيق التفاعل ب؈ن المؤسسة 

والطلبة،و୒ختصار العامل الزمۚܣ والمɢاɲي ،مع مدى تكيف الطلبة مع نمط اݍݨديد،وفɺم التحديات 

بوصف  النفسية والمعرفية الۘܣ يوجɺɺا الطلاب ،تم إعتماد المنݤݮ الوصفي ɠإطار مٔڈڋʏ مناسب ʇسمح

الظاɸرة المدروسة وتحليلɺا كما ۂʏ ࢭʏ الواقع ،وقد تم إختيار عينة من طلبة اݍݨامعة لتمثيل الفئة 

المسْڈدفة بالدراسة ،جامعة التɢوʈن المتواصل لأٰڈم فئة مقصودة وتم توظيف أداȖي الملاحظة وלستȎيان 

يْڈا لتوصل إڲʄ نتائج العامة ɠوسيلت؈ن ݍݨمع المعطيات الميدانية Ȋشɢل يضمن تنوع البيانات وواقع

للدراسة الميداɲي عن عدد من التحديات الۘܣ يواجɺɺا الطلبة ࢭʏ نمط التعليم الݤݨ؈ن خاصة ࢭʏ جانبھ 

المتعلق بالتعليم عن Ȋعد،حيث بيɴت ࢭʏ وجود تفاعل ضعيف ࢭʏ التعليم عن Ȋعد مقارنة بالتعليم 

ك من Ȋعض الطلبة ع؄فوا عن تأقلمɺم مع اݍݰضوري ،سȎب صعوȋة الفɺم والمتاȊعة الذاتية،كما ɸنا

التعليم اݍݰضوري أك؆ف لما يوفره من مرونة ،مع  توف؈ف الدعم النفؠۜܣ وأɠادي׿ܣ للإعتماد عڴʄ التعليم 

الݤݨ؈ن لتقليل من ظاɸرة לغ؅فاب،وأن نجاح ɸذا النموذج ʇعتمد عڴʄ التخطيط والتنفيذ والتوازن ب؈ن 

 .النمط؈ن

 Ȋعد، לغ؅فابالتعلي׿ܣ، الطالباݍݰضوري، التعليم عن  يمالݤݨ؈ن، التعليمالتعل :المفتاحيةالɢلمات 

  .التعليمية اݍݨامعية، التحدياتاݍݨامڥʏ، المؤسسات 
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Summary of the study in English 

 
        The topic of hybrid education is considered one of the most 
important topics that required the research process, both theoretical 
and field. On this basis, this study was about  

hybrid education and its integration into the educational system as 
well as into university institutions. The problem of the study revolved 
around how hybrid education leads to the phenomenon of educational 
alienation. This study aims to reveal how hybrid education, in its two 
forms, in-person and remote, leads to the emergence of manifestations 
of cognitive and social alienation among university students. The 
importance of this study lies in the extent to which hybrid education 
contributes to solving many educational problems, achieving 
interaction between the institution and students, and shortening the 
time and space factor, along with the extent to which students adapt to 
the new pattern, and understanding the psychological and cognitive 
challenges facing students. The descriptive approach was adopted as 
an appropriate methodological framework that allows for describing 
and analyzing the phenomenon studied as it is in reality. A sample of 
university students was chosen to represent the target group of the 
study, the University of Continuing Education, because they are the 
intended group. The observation and questionnaire tools were 
employed as means of collecting field data in a way that ensures the 
diversity and realism of data to arrive at the general results of the field 
study on a number of challenges facing students in this pattern Hybrid 
learning, particularly in its distance learning aspect, demonstrated 
weak engagement with distance learning compared to face-to-face 
learning, making it difficult to understand and self-monitor. Some 
students expressed greater adaptation to face-to-face learning, given 
the flexibility it provides, along with the psychological and academic 
support it provides. They also noted that hybrid learning can help 
reduce alienation. The success of this model depends on planning, 
implementation, and a balance between the two approaches. 

Keywords:hybrideducation. Face-to-face 
Ducationdistance.education.Educationalalienation.universtyinstitution
s.educational challenges.  
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  :المقدمة

ʏد العالم ࢭɺالمنظومات التعليمية،دفعت بالعديد من المؤسسات  ش ʏة ࢭʈرɸالسنوات כخ؈فة تحولات جو

اݍݨامعية إڲʄ تبۚܣ أنماط Ȗعليمية جديدة تتلاءم مع التطورات التكنولوجية  ومتطلبات العصر الرق׿ܣ، 

نمط ب؈ن ماأدى إڲʄ بروز نمط التعليم الݤݨ؈ن ɠأحد أك؆ف النماذج اݍݰديثة شمولا ومرونة،يجمع ɸذا ال

مزايا التعليم اݍݰضوري الذي يركز عڴʄ التفاعل المباشر ب؈ن כستاذ والطالب،والتعليم عن Ȋعد الذي 

 ʏم ࢭɺسʇ انية أو زمنية بماɢالمعرفة ع؄ف الوسائط الرقمية دون قيود م ʄيمكن الطالب من الوصول إڲ

العالمية،وخاصة مع  تحس؈ن جودة التعلم وتوسيع فرص الوصول إليھ ،وقد فرضت الظروف الܶݰية

،تحديات غ؈ف مسبوقة عڴʄ أنظمة التعليم כمر الذي سرع ࢭʏ إعتماد التعليم عن 19إنȘشار جائحة ɠوفيد

Ȋعد كبديل مؤقت دون اݍݰضور الفعڴʏ للقاعات، لكن مع مرور الوقت برز التعليم الݤݨ؈ن كنموذج أك؆ف 

اȖي والتفاعڴʏ ࢭʏ آن واحد، وȖسڥʄ إڲʄ تمك؈ن إستدامة،يراڤʏ إحتياجات الطلبة وʉعزز من فرص التعلم الذ

المتعلم من المɺارات والمعارف الۘܣ تؤɸلھ لݏݰياة المعاصرة، رغم المزايا المتعدة لɺذا النمط من التعليم 

،لاʇعۚܣ بالضرورة نجاحھ التلقاǿي أوضمان تحقيق أɸدافھ ال؅فبوʈة ،خصوصا عندما يتعلق כمر بتجرȋة 

د اݝݰور כساس ࢭʏ العملية التعليمية،فمع Ȗعدد الوسائط وتباين طرق الطالب اݍݨامڥʏ،الذي ʇع

التفاعل ،قد يواجھ الطالب صعوȋات ࢭʏ التكيف مع ɸذا النمط وʈطرح تحديات متعددة،مايفتح اݝݨال 

أمام ظاɸرة לغ؅فاب التعلي׿ܣ الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ شعور الطالب بالعزلة أو לنفصال عن اݝݰتوى الدرا؟ۜܣ أو 

تمع اݍݨامعة وعن زملائھ وأساتذتھ أو حۘܢ عن ذاتھ كمتعلم ،وتدɲي اݍݰافزʈة مما يؤثر سلبا عڴʄ عن مج

تحصيلھ כɠادي׿ܣ وتفاعلھ ࢭʏ البʋئة التعليمية،وʉعد לغ؅فاب التعلي׿ܣ من الظواɸر النفسية وال؅فبوʈة 

تماء والدافعية الذاتية المعقدة الۘܣ ترتبط Ȋعدة عوامل ،مٔڈا طرق التدرʉس نوعية التفاعل شعور לن

،إɲعدام المعۚܢ ،بل تمتد أحيانا لتؤثر ࢭʏ مستقبل إندماجھ الم۶ܣ وלجتماڤʏ،وࢭʏ ظل לنȘشار الواسع 

للتعليم الݤݨ؈ن ،أصبح من الضروري تحليل ɸذه الظاɸرة وتحليل أȊعادɸا ،وفɺم كيف يمكن أن ʇسɺم 

منھ وȖعزʈز دمج الطلبة ࢭʏ بʋئْڈم כɠاديمية ،سواء  ɸذا النمط التعلي׿ܣ ࢭȖ ʏعزʈز شعور לغ؅فاب أو اݍݰد

خاصة أن حاليا التعليم الݤݨ؈ن فرضا ࢭʏ جامعة التɢوʈن المتواصل الۘܣ Ȗستقبل  .ɠانت فعلية أو୒ف؅فاضية

 . ɠامل الفئات وجميع כعمار

تحتوي  يثبالدراسة، حمن ɸذا المنطلق ɲشأ לɸتمام ٭ڈذا المو ضوع وازداد الشعور باݍݰاجة لتناولھ 

 .ميداɲيالدراسة عڴʄ جانب؈ن جانب نظري وجانب 



 المقدمة 

   

 ا
 

: التاليةتقديم موضوع الدراسة تضمن العناصر  ɸو: فصول، الفصلالأول ثلاث  وفيھ: النظري اݍݨانب 

 الدراسة، تحديدالدراسة وأيضا فرضياٮڈا كماتطرقنا إڲʄ أɸداف وأɸمية  مشɢلةالدراسة، Ȗساؤولات

  .ةواخ؈فا المقارȋة النظرʈالسابقة المفاɸيم والدراسات 



 المقدمة

 

 ب
 

جودة التعليم  خصائصھ، أنماطھ، متطلباتمراحل ظɺور التعليم الݤݨ؈ن أɸميتھ واɸدافھ : الفصل الثاɲي

وآليــات تطبيــق التعلــيم לلك؅فوɲــي مســتوʈات وأســاليب التفاعـــل  Ȋعــد، م؄ــفراتالݤݨــ؈ن وســائل التعلــيم عــن 

 .التعليم לلك؅فوɲي לلك؅فوɲي، معوقات

 المغ؅فبــــة، مصــــادرالܨݵصــــية  أȊعــــاده، خصـــائصȖشــــɢل לغ؅ـــفاب أنواعــــھ مظــــاɸره  مراحــــل: الثالــــثالفصـــل 

وأسباب לغ؅فاب مؤثراتھ واس؅فاتجياتالإغ؅فاب לجتمـاع؈ن לغ؅ـفاب والطالـب اݍݨـامڥʏ وלجـراءات الموجɺـة 

 .للإغ؅فاب

الميدانيــة للدراســة وتــم فيــھ المــنݤݮ والعينــة وأداة  فصــل؈ن، الفصــلالراȊع، اجــراءاتتضــمن : اݍݨانــب الميــداɲي

 .تطرقنا إڲʄ صدق وثبات לستمارة وלحصائيات المستخدمة للدراسة לستطلاعية الدراسة، واخ؈فا

ختمنـا الدراســة بخاتمـة ومجموعـة مــن  الدراســة، وأخ؈ـفاȊعــرض وتحليـل ومناقشـة  خـاص: اݍݵـامسالفصـل 

  .ياتالتوص

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

اݍݨزء 
 النظري 



   

 

 

 

 

 

 

 الفصل טول 

 والتصوريالنظري  לطار 

 للدراسة
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 :شɢاليةל  -1
Ȗعد اݍݨامعة من أɸم المؤسسات الداعمة للتنمية الشاملة والمصدر כسا؟ۜܣ للموارد الȎشرʈة          

اݍݨامعة كغ؈فɸا من المؤسسات بالتغ؈فات الۘܣ تحدث ࢭʏ مختلف اݝݨالات سواء ɠانت  الكفأة، وتتأثر

لʋست بمنأى عما يحدث ضمن محيطɺا الداخڴʏ أو  إقتصادية، إجتماعية، تكنولوجية، وحتىܶݰية، فࢼܣ

وقد شɺدت المؤسسات اݍݨامعية ࢭʏ  وɸ୒تماماٮڈا،اݍݵارڊʏ من أزمات وتطورات تمس مختلف أɲشتطɺا 

כخ؈فة مستجدات كث؈فة مست أنماط التعليم ٭ڈا ࢭʏ ظل مايتم بدا العصر من تطور تكنولوڊʏ ךونة 

أصبحت اݍݨامعات Ȗعتمد عڴʄ وسائط تكنولوجية ࢭʏ مجال التعليم ،لي؄فز لنا بذلك نوع من  رɸيب، حيث

 .التعليم ʇعتمد عڴʄ التكنولوجيات اݍݰديثة

عرفت بجائحة ɠوروناوالۘܣ أثرت عڴʄ 2019ية ࢭʏ مطلع سنةوأمام ماشɺده العالم من أزمة ܵݰية عالم       

ɠافة مناڌʏ اݍݰياة وࢭʏ مختلف القطاعات ،ولم ʇسلم قطاع التعليم العاڲʏ بمؤسسات من ɸذه اݍݨائحة 

وماحملتھ من إجراءات صارمة حفاظا عڴʄ الܶݰة العامة ،وأمام ɸذه לجراءات الۘܣ أجرʈت بالمؤسسات 

التعليم اݍݰضوري حفاظا عڴʄ مستخدمٕڈا،ألزم علٕڈا לستمرارʈة ࢭʏ التعليم  اݍݨامعية عڴʄ الغلق وحضر

،وɸذا بالݏݨوء إڲʄ نظام التعليم לلك؅فوɲي أو التعليم عن Ȋعد للتقليل من حدة اݍݨائحة والتفاعل 

نمط وלحتɢاك الناجم ࢭʏ التعليم اݍݰضوري إلا أنھ ومع إنْڈاء כزمة الܶݰية  لم تتخڴʄ اݍݨامعات عن ال

 اݍݨديد 

من التعليم بل وأقرت وعملت بھ وأصبح الطالب يمارس نوع؈ن من التعليم اݍݰضوري بم؈قاتھ والتعليم 

عن Ȋعد بمختلف خصائصھ وȋ؈ن الممارسات  والسلوكيات  الۘܣ تظɺر عڴʄ الطالب ضمن حضوره لݏݨامعة 

الزملاء وȋ؈ن تقليل ɲسبة من قدرة و୒ستعاب وفɺم للدروس  والتفاعل الكب؈ف ب؈ن الطالب وכستاذ و 

التفاعل عند إنْڈاج أسلوب التعليم عن Ȋعد تظɺر لنا ظاɸرة לغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب ، فيصبح ɸذا 

כخ؈ف غرʈب وȌعيدانوعا عن محيطھ التعلي׿ܣ، يتولد لديھ نوعا من عدم الثقة والتوتر وخلط ࢭʏ الفɺم 

 .ʇشمل اݍݨانب المعرࢭʏ وלجتماڤʏ وحۘܢ النفؠۜܣ 

اينجز عنھ من وأمام ɸذا כسلوب المنتݤݮ لدى اݍݨامعات وלعتماد عڴʄ النمط الݤݨ؈ن ࢭʏ التدرʉس وم       

من ب؈ن  بولاية خɴشلة ،والۘܣ Ȗعت؄ف جامعة التɢوʈن المتواصلحدوث نوع من לغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب

 اݍݰالية إڲʄرتأتدراسȘنا ، وعڴɸ ʄذا כساسإاݍݨامعات الۘܣ يك؆ف فٕڈا ɸذا النوع أو النمط من االتدرʉس



  

 
 

وعلاقتھ بظاɸرة לغ؅فاب التعلي׿ܣ وتأسʋسɺا عڴʄ ماسبق ) حضوري عن Ȋعد(دراسة التعليم الݤݨ؈ن 

ʏساؤل التاڲȘال ʄلة الدراسة اݍݰالية عڴɢيمكن أن تتمحور مش :
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  عدحضوري عن (يؤدي التعليمالݤݨ؈ن كيفȊ (ʄحدوث לغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب؟ إڲ 

 :ومنھ تتفرع الȘساؤلات التالية

 عد(ف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن كيȊ لدى الطالب؟) حضوري عن ʏحدوث לغ؅فاب المعرࢭ ʄإڲ 

  عدعن  حضوري(الݤݨ؈ن كيف يؤدي التعليمȊ (لدى الطالب؟إلىحدوث לغ؅فاب ʏالإجتماڤ 

 فرضيات الدراسة -2

ولتصبح الدراسة أك؆فوضوح ووضع حل مؤقت لɺا ترجمت Ȗساؤلات الدراسة ࢭʏ شɢل فرضيات 

 :تم صياغة الفرضيات عڴʄ النحو التاڲʏ دراسْڈا، وقدتضم متغ؈فات الدراسة المراد 

 :الرئʋسيةالفرضية  1.2

 .إڲʄ حدوث לغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب) حضوري عن Ȋعد(يؤدي التعليم الݤݨ؈ن 

 :فرعيةالالفرضيات  2.2

  عدحضوري عن (يؤدي التعليم الݤݨ؈نȊ (ʄلدى الطالب إڲ ʏحدوث לغ؅فاب المعرࢭ. 

  عدحضوري عن (يؤدي التعليم الݤݨ؈نȊ (ʄلدى الطالب إڲ ʏحدوث לغ؅فابالإجتماڤ 

 :الدراسةنموذج  -3
 متغ؈فات الدراسة نموذجيوܷݰأ): 01(شɢل رقم ال

 المتغ؈ف المستقل

   

   

 

التعلیم 
 الحضوري  

التعلیم 
 الھجین 

التعلیم 
 عن بعد

 ʏالتفاعل טجتماڤ 

 بʋئة لتعلم 

 حضور الطلاب

 التكنولوجيا 

 والمɢانمرونة الوقت 

 مؤشرات التقنية
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 :المتغ؈ف التاȊع-

   

   

   

 

  

  

 

  . 

   

 من إعداد الطالبة :المصدر

 أɸداف الدراسة -4
  عد(محاولة التعرف كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈نȊ لدى ) حضوري عن ʏحدوث לغ؅فاب المعرࢭ ʄإڲ

 .الطالب

  عد(محاولة الكشف عن كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈نȊ حدوث לغ؅فاب ) حضوري عن ʄإڲ

 .לجتماڤʏ لدى الطالب

 أɸمية الدراسة -5
الݤݨ؈ن ࢭʏ حد ذاتھ وتقسم أɸمية الدراسة إڲʄ تكمن أɸمية موضوع دراسȘنا من أɸمية التعليم 

  :شق؈ن

  :لميةالع כɸمية -5-1

 التعلي׿ܣ، مماȖسڥʄ الدراسة إڲʄ توضيح ךليات الۘܣ قد ʇسɺم ٭ڈا التعليم الݤݨ؈ن ࢭɲ ʏشوء ظاɸرة לغ؅فاب -

  .الݤݨ؈نيفتح آفاقا بحثية جديدة حول التآث؈فات النفسية والبيداغوجية للتعليم 

الاغتراب 
 التعلیمي 

الاغتراب 
 المعرفي 

الاغتراب 
 الاجتماعي  

 فقدان الرغبة ࢭʏ التعليم 

 وטسȘيعابصعوȋة الفɺم 

 الرغبة ࢭʏ التعليم  وفقدانالملل 

 .قلة التفاعل والمشاركة

 ضعف טنتماء 

 الشعور بالعزلة
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-  ʏة التعليم اݍݨامڥȋية بتحليل عميق حول تجرȋاديمية العرɠظل التغ؈فات ترفد المعرفة כ ʏاݍݰديث ࢭ

  .التكنولوجية والوȋائية

  .Ȗساɸم ࢭʏ إثراء النقاش النظري حول نتائج تطبيق التعليم الݤݨ؈ن وتأث؈فاتھ عڴʄ الطالب -

  :כɸمية العملية -5-2

وتقديم توصيات /Ȗساعد نتائج الدراسة ࢭȖ ʏܨݵيص مظاɸر לغ؅فاب الۘܣ قد ʇسبّڈا التعليم الݤݨ؈ن-

  .داخل الوسط اݍݨامڥʏ لݏݰد مٔڈا

  .توجھ صاɲڥʏ القرار لتحس؈ن السياسات التعليمية بما يراڤʏ التفاعل לجتماڤʏ والنفؠۜܣ للطالب-

تمكن כساتذة وלدارʈ؈ن من فɺم الصعوȋات الۘܣ قد يواجɺɺا الطالب ࢭʏ نمط التعليم الݤݨ؈ن والعمل -

  .عڴʄ تطوʈر طرق الدعم والتواصل

  ة أك؆ف توازو ب؈ن المرونة الرقمية وלنتماء כɠادي׿ܣتدعم بناء بʋئة Ȗعليمي-

 م؄فاراتإختيار الموضوع -6

o ʏالميول الܨݵظۜܣ للمواضيع الۘܣ تواكب العصر اݍݰاڲ. 

o ھȋاه وعيوʈتمام بمعرفة أساسيات التعليم الݤݨ؈ن ومزɸל. 

o ذا النوع من التعليمɸ ʄة عڴʈإعتماد اݍݨامعات اݍݨزائر. 

o  ظل ʏכزماتحداثة الموضوع خاصة ࢭ. 

o ذا التعليم وتأقلمھ معھɺمعرفة مدى إستجابة الطالب ل. 

 تحديد مفاɸيم الدراسة -7
 التوضيح للقارئ تحتاج  المفاɸيم، الۘܣعند دراسة أي موضوع نحن مطالبون دوما بتحديد أɸم 

ࢭʏ  موضوع، والمفɺوموجود ࢭʏ أي والواردة ࢭʏ البحث والتأكد من وضوح المعاɲي والɢلمات لفك الغموض الم

علم לجتماع ɸو مفɺوم تجرʈدي قابل للتبدل والتحول تبعا لتغ؈ف العصر وتبدل ظروفھ الموضوعية، وقد 

الݤݨ؈ن، التعليم الݤݨ؈ن اݍݰضوري، التعليم  التعليم: ࢭʏشملت دراسȘنا مجموعة من المفاɸيم تمثلت 

  :المفاɸيمݨامڥʏ، وفيما يڴʏ سنورد أɸم آراء العلماء حول ɸذه اݍ التعلي׿ܣ، الطالبالݤݨ؈ن عن Ȋعد، לغ؅فاب
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 :الݤݨ؈نالتعليم -7-1

فإن التعليم الݤݨ؈ن عبارة عن دورة تجمع ب؈ن التعليم وجɺا لوجھ ࢭʏ الفصول الدراسيةوالتقنيات 

 التعليمية الۘܣ Ȗستخدم غالبا ࢭʏ כجɺزة ع؄ف לن؅فنت

ɸوالنمط الذي يقوم عڴʄ اݍݨمع ب؈ن التعليم التقليدي من محاضرات ودروس وجɺا لوجھ :اصطلاحا -1

داخل قاعة الدراسة وȋ؈ن التعليم לلك؅فوɲي من خلال برامجية وسائط Ȗعليمية ونصوص وصوت وحركة 

ɸو EYAHO GOOGLبالإضافة إڲȊ ʄعض محرɠات البحث לلك؅فوɲي CDوفيديو محملة عڴʄ أسطوانة 

ائل לتصال לلك؅فونية اݝݵتلفة مثل לمايل والفاʇسبوك للتواصل ب؈ن المعلم والمتعلم؈ن مجموعة وس

 )23، صفحة 2022ص؄فينة، (

وʉعرف أيضا التعليم الݤݨ؈ن باݍݨامعات بأنھ نمط Ȗعلي׿ܣ يجمع ب؈ن نمط؈ن مختلفت؈ن من التعليم 

ب؈ن التعليم  م؅قامن، أوم؅قامن أوغ؈ف التعڴʏ לلك؅فوɲي سواء اݍݨامڥʏ، وʋȋنوجɺا لوجھ داخل اݍݰرم 

التناظري الرس׿ܣ وغ؈ف الرس׿ܣ لتنصɺر ɠل مɢوناتھ وتتدخل سوʈا لضمان وصول المعلومات للطلاب 

 )7، صفحة 2021ليڴʄ، (أعڴʄ إستفادة علمية لɺم  تɢلفة، وتحقيقبأسرع وقت وأقل 

تقليدي وجɺا لوجھ وȋطرق ɸو نمط جديد يتم مزجھ بطرʈقت؈ن بطرق التعليم ال :לجرǿيالتعرʈف 

  .حديثة التعليم عن Ȋعد ع؄ف לن؅فنت

  ɸذا التعليم الݤݨ؈ن ينقسم إڲȖ ʄعليم حضوري وȖعليم عن Ȋعد

 :اݍݰضوريالتعليم -7-2

ɸو לتصال ب؈ن المعلم والطالب ࢭʏ قاعة الرس حسب جدول درا؟ۜܣ محدد وتوف؈ف خدمة التعليم 

المتخصص؈ن خلال مجموعة من כفراد  متعددة، منلعدد كب؈ف من כفراد يتم تقسيمɺم إڲʄ مجموعات 

ماضمن  ࢭʏ مɢان ومɢوناٮڈا، وذلك، بإستخدام وسائل وأدوات مختلفة ࢭʏ طبيعْڈا )اݍݵ؄فاء والمدرسون (

 ʏزمن  مع؈ن، يلتقيموقع جغراࢭ ʏصفحة 2014مازن، " (تحديده وجدولتھ مسبقا ما، يتمفيھ اݍݨميع ࢭ ،

14(  

 :Ȋعدالتعليم عن -7-3

Ȗعليم نظامي منظم تȘباعد فيھ مجموعات التعلم وȖستخدم فيھ نظم לتصالات التفاعلية لرȋط "

  )1، صفحة 2015ر، شلوس" (المتعلم؈ن والمصادر التعليمية والمعلم؈ن سوʈا



 للدراسة والتصوريالنظري  לطار الفصل טول                                                                            

11 
 

  :التعلي׿ܣ לغ؅فاب-7-4

 :لغة -1

جاء ࢭʏ مختار الܶݰاح  ومتنوعة، فقداستخدمت ɠلمة לغ؅فاب ࢭʏ اللغة العرȋية ضمن سياقات عديدة 

 :مايأȖي) 1992(للشيخ לمام محمد بن أȌي بكر الرازي 

 واݍݨمع)غرب(و)غرʈب(فɺو غرʈب بمعۚܢ) و୒غ؅فبȖغرب (تقول غرب، الغرȋة לغ؅فاب

 .والغرȋاء أيضا כباعد) الغرȋاء(

والغرب ʇعۚܣ ال؇قوح عن الوطن  البعد، والغرȋةأي ذɸب وتنڍʄ عن الناس والتغرʈب ʇعۚܣ  غرب: ونقول 

 )4، صفحة 2021مݏݰم، . (والغرʈب ɸو البعيد عن وطنھ

 :اصطلاحا -2

وواقعية حيث تدخل القوى المنتجة ࢭʏ صراع مع علاقات לغ؅فاب ظاɸرة إجتماعية ذات جذور تارʈخية 

לنتاج وأصبح العمل כخلاق مغ؅فبا ولم ʇعد לɲسان يتعرف عڴʄ نفسھ ࢭʏ إنتاجھ وȋدأ لھ عملھ كقوة 

معادية لھ ولما ɠان לغ؅فاب يأȖي نȘيجة ɸذا الصراع فإن לغ؅فاب ɸو حقيقة تارʈخية لايمكن رده إڲʄ أي 

  .)49، صفحة 2010 اݍݨماڤʏ،" (فكرة

ɸو شعور الطالب بالإنفصال أو التباعد عن البʋئة التعليمية :إجرائياלغ؅فاب التعلي׿ܣ -7-5

  .عن الدراسة ومɺاراتھ، وعزوفھو୒حساسھ Ȋعدم الثقة ࢭʏ قدراتھ، 

 :اݍݨامڥʏالطالب -7-6

أو مركز التɢوʈن الم۶ܣ أنھ ذالك الܨݵص الذي سمحت لھ كفاءتھ العلمية بالإنتقال من المرحلة الثانوʈة 

أوالفۚܣ العاڲʏ إڲʄ اݍݨامعة تبعا لتخصصھ الفرڤʏ بواسطة شɺادة أو دبلوم يؤɸلھ لذالك وʉعت؄ف اطالب 

 ʏن اݍݨامڥʈوɢة طيلة التʈالعملية ال؅فبو ʏ18، صفحة 2020الواحد، (أحد العناصر כساسية والفعالة ࢭ(  

  الدراسات السابقة-8

 :ݰليةاݝدرساتال -8-1

ʄالدراسة כوڲ: 
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Ȋ تحس؈ن مستوى التحصيل  قياس :عنوانمذكرة ماس؅ف ʏمدى فاعلية خدمة التعليم الݤݨ؈ن ࢭ ،ʏالمعرࢭ

صديقي ليڴʄ وقد تمحورت الدراسة حول  ، لصاحبْڈا2021ميذانية عڴʄ طلبة جامعة غرداية ،دراسة

 :الȘساؤلات التالية

  ةنظر طلبةɺمن وج ʏتحس؈ن مستوى التحصيل المعرࢭ ʏمامدى فاعلية خدمة التعليم الݤݨ؈ن ࢭ

 غرداية؟

  ة نظرɺمن وج ʏتحس؈ن مستوى التحصيل المعرࢭ ʏعد ࢭȊ مامدى فاعلية خدمة التعليم الݤݨ؈ن عن

 طلبة غرداية؟

  ʏتحس؈ن مستوى التحصيل المعرࢭ ʏة مامدى فاعلية خدمة التعليم الݤݨ؈ن اݍݰضوري ࢭɺمن وج

 نظر طلبة جامعة غرداية؟

 :فرضيات الدراسة

 يوجد مستوى مرتفع للتعليم الݤݨ؈ن بجامعة غرداية. 

 مستوى التحصيل الدرا؟ۜܣ مرتفع بجامعة غرداية. 

 ي والتحصيل الدرا؟ۜܣɲيوجد ارتباط دال إحصائيا ب؈ن التعليم לلك؅فو. 

 لدرا؟ۜܣيوجد ارتباط دال إحصائيا ب؈ن التعليم اݍݰضوري والتحصيل ا. 

 التحصيل الدرا؟ۜܣ ʄيوجد أثر للتعليم الݤݨ؈ن عڴ. 

الظواɸرלجتماعية، حيث اعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي القائم عڴʄ تحليل وتفس؈ف 

مجموعة من לستȎيانات عڴʄ طلبة جامعة  اݝݨتمع، وزعتمع؈ن من وحدات  استخدمتالعينة Ȋعدد

مجموعة من כساليب לحصائية للوصول إڲʄ نتائج  واستخدمتبالموضوع، غرداية الذين لɺم علاقة 

 :تمثلت ɸذه النتائج فيما يڴʏ الدراسة، وقد

o  وجود أزمات مثل أزمة ʏعد وخاصة ࢭȊ مية כدوات الۘܣ نتواصل ٭ڈا مع כستاذ عنɸتوضيح أ

 .ɠورونا

o ʄون الطالب علڴɢأن ي ʄة قبل إستخدام أي أداة يجب عڴʈالمنظومة ال؅فبو ʄدراية بالعمل ٭ڈا عڴ. 
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o تمام أك؆ف بتقديم حوافز تجعل من الطالب يتمتع بالدراسةɸإ.(http://dspace.unv-

ghardaia.dz) 

 :الدراسة الثانية

Ȋ ظل :عنوانمذكرة ماس؅ف ʏمستوى التحصيل الدرا؟ۜܣ الطلبة اݍݨامعي؈ن ࢭ ʄعد عڴȊ أثر التعليم عن

ميدانية لعينة من الطلبة بقسم العلوم לجتماعية بجامعة أحمد دراية  ɠورونا، دراسةجائحة 

 :تمحورت إشɢالية الدراسة عڴʄ الȘساؤل التاڲʏ محمد، وقد، لصاحّڈا Ȋش؈ف 2020أدرار،

  ظل جائحة ʏمستوى تحصيل الطلاب اݍݨامعي؈ن ࢭ ʏعد ࢭȊ كيف يؤثر نمط التعليم عن

 ɠ1وروناɠوفيد

  ساؤلاتȖ الفرعيةومن: 

  ظل اݍݨائحة؟كيف يؤ ʏࢭ ʏة التعليم لدى الطالب اݍݨامڥʈإستمرار ʏعد ࢭȊ ثر التعليم عن 

 وفيدɠزمنالأزمة ʏادة التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭʈز ʏعد ࢭȊ التعليم عن ʏ؟19كيفتؤثرالوسائلاݍݰديثة ࢭ 

 :الفرضيات

 ة التعليم لدى الطلبة من خلال ال؄فامج المعتمدة فيʈاستمرار ʏعد يؤثر ࢭȊ أن نظام التعليم عن ʏھ ࢭ

ظل جائحة ɠورونا عڴʄ اعتباره الوسيلة الضامنة ࢭʏ نجاح الموسم اݍݨامڥʏ وتفادي انȘشار 

 .الف؈فوس أوساط الطلبة

  ادة التحصيل الدرا؟ۜܣʈز ʄذا مايؤدي إڲɸخلق التفاعل ب؈ن الطلبة و ʏعد ࢭȊ م التعليم عنɺسʇ

ديثة الۘܣ فرضْڈا الظروف وتنمية القدرات المعرفية لطلبة من خلال الولوج ع؄ف التكنولوجية اݍݵ

 .לستȞنائية ٭ڈدف اݍݰفاظ عڴʄ سلامة الطلبة من الوȋاء

  عد من خلال برامج الفيديو والمنصات التعليمية أتاح فرصةȊ أن استخدامات التعليم عن

 .التعليم للɢل والرفع من تحصيلɺم ࢭʏ ظل כزمة العالمية الۘܣ ألمت بالعالم ࢭʏ مختلف اݝݨالات

وزعت  לجتماعية، حيثاعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي القائم عڴʄ التحليل وتفس؈ف الظواɸر 

مجموعة من טستمارات عڴʄ طلبة جامعة دراية أدرار الذين لɺم علاقة بالموضوع واعتمدت عڴʄ العينة 

 :يڴʏتمثلت ɸذه النتائج فيما  الدراسة، وقدإڲʄ نتائج  العرضية، للوصول 
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o ة كخطوة إن عمʈدٮڈا اݍݨامعات اݍݨزائرɺة شȋعد ع؄ف לن؅فنت تجرȊ عن ʏلية التعليم اݍݨامڥ

لإنقاذ الموسم اݍݨامڥʏ ࢭʏ ظروف إستȞنائية فرضْڈا اݍݰالة الوȋائية نȘيجة تفآۜܣ ف؈فوس 

 .ɠورونا

o  م للدروسɺالطلبة أحسوا بإنخفاض مستوى أداء כساتذة مقارنة بأدا٬ڈم خلال تقديم

 .يديةبالطرʈقة التقل

o  عد ع؄فȊ ة التعليم عنȋون تجرɢالظروف  לن؅فنت، مرافقةيمكن أن ت ʏقة التقليدية ࢭʈللطر

-https://dspace.univ)العادية ولʋس صب إɸتمامنا ٭ڈا فقط ࢭʏ الظروف לستȞنائية 

adrar.edue.dz) 

 : الدراسة الثالثة

Ȋ ات الطلبة اݍݨامعي؈ن نحو التعليم : عنوانمذكرة ماس؅فɸميدانية لعينة من طلبة  الݤݨ؈ن، دراسةاتجا

 .عاǿشة ص؄فينة، لعور ، لܶݰابت؈ن عطاࣞ 2022جامعة قاصدي مرȋاح ورقلة ،

ʏساؤل التاڲȘال ʄالية الدراسة عڴɢوقد تمحورت إش: 

 اح ورقلةȋات الطلبة اݍݨامعي؈ن ݍݨامعة قاصدي مرɸإتجا ʏ؟ماۂ 

 :التاليةمن الȘساؤل الرئʋؠۜܣ إنȎثقت כسئلة الفرعية 

 وɸاحورقلة؟وا ماȋجامعة قاصدي مر ʏقع إستخدام التعليم الݤݨ؈ن ࢭ 

  احȋورقلة؟مامدى رضا طلاب جامعة قاصدي مر 

לجتماعية؛ عڴʄ تحليل وتفس؈ف الظواɸر  الوصفي القائمإعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ استخدام المنݤݮ 

 من לستȎيانات عڴʄ طلبة جامعة قاصدي مرȋاح ورقلة وزعت مجموعة  حيث

 :توصلت إڲʄ نتائج دراسة التالية Ȋسيطة، وقدلعينة عشوائية 

o  ساؤل כول المطروح أصبح ضرورة حتمية ولابد من إعتماده ومحاولة الطلبة نحوȘو إجابة عن الɸ

تنوʉع التقنيات وملائمْڈا مع كيفية إستعمالھ بالدورات الۘܣ من الواجب عڴʄ اݍݨامعة إدراجɺا مع 

 .المقرارات الۘܣ توجɺɺا اݍݨامعة للطلبة
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o  مدى رعۜܢ طلبة جامعة قاصدي ʏي والمتمثل ࢭɲساؤل الثاȘمايخص النتائج فيما يخص ال ʏأما ࢭ

مرȋاح عن التعليم الݤݨ؈ن فتوصلت دراسȘنا أن أغلب الطلبة راض؈ن Ȋشɢل كب؈ف نحو التعليم 

التعليم التقليدي إڲʄ التعليم الݤݨ؈ن ȊسȎب المم؈قات الۘܣ جاء ٭ڈا  الݤݨ؈ن وقبولɺم לنتقال من

 .نقص לمɢانيات ونقܶݨودة التقنيات الݤݨ؈ن، رغمالتعليم 

أما ࢭʏ مايخص לجابة علڴʄ الȘساؤل المطروح والمتمثل ࢭʏ أثر التعليم الݤݨ؈ن عڴʄ الطلبة نجد أنھ ɠان 

ʈي أي أنھ أثر علٕڈم من خلالزȌا لھ تأث؈ف إيجاɺادة التواصل بئڈم وכساتذة وלضافات الۘܣ أضاف

 (https://dspace.univ.-ouargla.dz) ..التعليم الݤݨ؈ن التقليدي وزʈادةتطور مɺاراٮڈم

  :ات العرȋيةدراسال -8-2

  المتغ؈ف التاȊع للإغ؅فاب التعلي׿ܣ حول 

 :دراسة כوڲʄال

 ʏعنوان مجلةمقال ࢭȊ:ʏالوسط اݍݨامڥ ʏر לغ؅فاب ࢭɸسانية ، مجلة القيم ومظاɲوלجتماعية، العلوم ל

 .03، الطبعة 05عددال، بن زاف جميلة أـب/تاڲʏ جمال. أجامعةمسيلة، لصاحبʋن

 :التاڲʏتمحورت إشɢالية الدراسة عڴʄ الȘساؤل 

  ات לغ؅فاب لدى طلبة לقامات اݍݨامعية بجامعة محمد بوضيافʈمستو ʏبالمسيلة؟ماۂ 

 :الدراسة رضياتف

  من المستوى لدى طلبة לقامات اݍݨامعية بجامعة محمد بوضياف ʄتوجد حالات إغ؅فاب أعڴ

 .المسيلة

 لة לغ؅فاب لدى طالة לقامات اݍݨامعية بجامعة بوضياف بالمسيلةɢمش ʏتوجد عوامل تؤثر ࢭ. 

 .لأداة قياس حالة عشوائية،عينة و إعتمدت الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي، 

 :نتائج الدراسة

 :الفرض כول  -
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تم حساب المتوسط المعياري لدرجات المقياس خلال حساب درجة اݍݵيار כوسط وتب؈ن أن לغ؅فاب قد  

 .وجد لدى طلبة عينة دراسة بدرجة أقل من المتوسط وراجع ذلك إڲʄ ضغوط العصر وماتفرضھ العولمة

 :الفرض الثاɲي -

لعاملية لمفردات الشعور بالإغ؅فاب لدى طلبة לقامات اݍݨامعية تحتوي عڴʄ سبعة يتܸݳ أن الصورة ا 

 (https://asjp.cerist.dz).عاملاعشر 

 :ثانيةالدراسة ال

Ȋ مقارنة ب؈ن طلبة المرحلة  الدرا؟ۜܣ، دراسةלغ؅فاب النفؠۜܣ وعلاقتھ بالتحصيل :عنوانمذكرة ماس؅ف

 ، لܶݰا٭ڈا2015علم النفس،  ال؅فبية، قسمالثانوʈة ال؇قلاء ࢭʏ مركز לيواء والطلبة بجامعة دمشق ɠلية 

 .دانيال عڴʏ عباس

 :ʏتتمحور إشɢالية الدراسة علڴʄ الȘساؤل التاڲ

  نالإغ؅فاب النفؠۜܣ والتحصيل الدرا؟ۜܣ لدى عينةمن طلبة المرحلةʋةمنماالعلاقةبʈالثانو 

 ال؇قلاء ࢭʏ محافظة دمشق؟

 مراكز לيواء ʏ؟مامستوى לغ؅فاب النفؠۜܣ لدى أفراد عينة البحث من ال؇قلاء ࢭ 

 محافظة دمشق ʏ؟مامستوىالإغ؅فابالنفؠۜܣ لدى أفراد عينة البحث المقيم؈ن ࢭ 

ة من عشوائية، توزعت علٕڈم مجموع التحليڴʏ، لعينةإعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي 

 :الۘܣ توصلت إڲʄ نتائج الدراسة التالية טسȘبانات،

o  المنظمات واݍݨمعيات اݍݵ؈فية وذالك ʏࢭ ʏالعمل التطوڤ ʄم عڴɺܨݨيعȖمحاولة إدماج الطلاب و

 .بتخصيص أعمال صباحية أو مسائية

o  ناول العلاقة ب؈ن לغ؅فاب النفؠۜܣ ومتغ؈فات أخرىȘد من الدراسات والبحوث الۘܣ تʈإجراء المز

 .الطموح الدافعية، ومستوى : مثل

o  ۗܣ لتخفيف جدة الشعور بالإغ؅فاب لدى الطلبةʈنإجراء دراسة لبناء برنامج تدرʈ؈ن المݤݨرʈالسور 

 (https://mohe.gov.sy).داخليا من بلداٮڈم
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  :الȘشابھأوجھ  -8-3

 ʏنفس المنݤݮ وכداة الۘܣ إعتمدنا علٕڈا ࢭ ʄنا عڴȘنا، كمااعتمدت ادراسات السابقة مع دراسȘأٰڈا  دراس

ɠانت Ȗشابھ ࢭʏ اݝݨال الȎشري أي  دراسȘنا، ولقدɠانت حول التعليم الݤݨ؈ن الذي ɠان نفس موضوع 

  .العينة الۘܣ أجرʈت علٕڈا الدراسة ɸو العنصر الطلاȌي ɸو محور الدراسات السابقة ودراسȘنا

  :أوجھ לختلاف -8-4

 الݤݨ؈ن دورهالدراسات السابقة ࢭʏ أن الدراسات السابقة Ȗعلقت بدراسة التعليم ن دراسȘنا عاختلفت 

راسȘنا ɠانت عڴʄ التعليم الݤݨ؈ن حضوري عن Ȋعد وלغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى واثاره واتجاه الطلبة بʋنما د

ɸناك  دراسȘنا، كماكب؈ف ࢭʏ نتائج دراسȘنا المتصل علٕڈا ࢭʏ الدراسات السابقة عڴʄ  الطالب، اختلاف

ɸماك اختلاف ࢭʏ الȘساؤل الرئʋؠۜܣ وכسʂئلة الفرعية كما ɸناك  والزماɲي، كمااختلاف ࢭʏ اݝݨال المɢاɲي 

  .       اختلاف ࢭʏ اɸداف الدراسة

 

 :جوانب לستفادة -8-5

o  إستخدام المنݤݮ الوصفي ʏنا ࢭȘشابھ الدراسات السابقة مع دراسȖ ʏتمت לستفادة ࢭ  

o  إستخدام بناء وتفس؈ف نتائج לستمارة مع الدراسة الثانية לستفادة فيتم  

o  عȊعةتمت לستفادة من إحصائيات الدراسة للمتغ؈ف التاȊלغ؅فاب دراسة را  

o عةȊتھ مثل الدراسة الراɺوم לتراب وكيفية مواجɺل مفɢشȖ تمت לستفادة من  

o  إستخدام أداة ʏدراسة כخ؈فة(לستمارة تمت לستفادة ࢭ.( 

 :Ȗعقيب الدراسات السابقة مع دراسȘنا اݍݰالية -8-6

  ل من التعليم الݤݨ؈ن وלغ؅فابɠ ومɺنفس مف ʏشابھ ࢭȘالتعلي׿ܣت. 

 شابھ مع نفس إستخدام أداة الدراسةȘت. 

  إستخدام نفس ʏشابھ ࢭȘتspss المنݤݮ الوصفي. 

  استخدام برنامج ʏشابھ ࢭȘت 



  للدراسة والتصوريالنظري  לطار الفصل טول                                              

18 
 

  :المقارȋة النظرʈة -9

أن לطار النظري لدراسة يق؅فب من  إجتماڤʏ، حيثȖعد المقارȋة النظرʈة أحد أɸم الرɠائزلɢل باحث 

ماʇساعد الباحث عڴʄ التعلم ࢭʏ دراسة موضوعھ البحۙܣ وȋما أن موضوعنا يتعلق معينة، وɸذانظرʈة 

التعليم الݤݨ؈ن وלغ؅فاب  الطالب، فموضوعالتعلي׿ܣ لدى  وלغ؅فاب) Ȋعدحضوري عن (بالتعليم الݤݨ؈ن 

 التعلي׿ܣ لم يتم تناولھ بالقدر الɢاࢭʏ من الدراسة 

  .לنطلاق النظري للموضوعإلا أنھ يمكن اݍݵروج بنظرʈت؈ن تɢونا بمثابة 

 ʄذلك عڴ ʏن ࢭʈعملية البناء الفكري والتحليل والتفس؈ف مركز ʏت؈ن ࢭʈاتھ النظرɸ ʄوقد تم לعتماد عڴ

  . نظرʈة اݍݰتمية التكنولوجية ونظرʈة לغ؅فاب

 :التكنولوجيةنظرʈة اݍݰتمية  -9-1

 :لوجية منيتɢون مس׿ܢ اݍݰتمية التكنو : Ȗعرʈف نظرʈة اݍݰتمية التكنولوجية -1

 .٭ڈا إعتبارمتغ؈فواحد عڴʄ أنھ اݝݰرك כسا؟ۜܣ ࢭʏ تفس؈ف أو الفɺم ظاɸرة التكنولوجيا وʈقصد :اݍݰتمية

ɲسق من معارف تقنية مستمدة من علوم مختلفة وٮڈدف ɠلɺا إڲʄ غاية واحدة وۂʏ  ۂʏ :التكنولوجيا

ʏسمة من سمات العصر اݍݰاڲ ʏسان فيھ وۂɲع وسائلھ وتحديد دور לʉر לنتاج وتنوʈتطو.  

نȘشرح لمن أو ماذا اݝݨتمع، يحاولأ ۂʏ نظرʈة إخ؅قالية ٮڈدف إڲʄ توف؈ف صلة سبȎية ب؈ن التكنولوجيا وطبيعة 

أن يɢون لھ سلطة مسيطرة ࢭʏ الشؤون לɲسانية تȘساءل النظرʈة عن درجة تأث؈ف الفكر أو الفعل  يمكن

 .الȎشري بالعوامل التكنولوجية

  :ظɺورɸا وتطورɸا -2

 ʏخية ࢭʈتفس؈ف التحولات التار ʏכساس ࢭ ʏان إذا يرى أن تكنولوجيا לتصال ۂɸلوɠماتماɺإس ʄذه إڲɸ عودȖ

اɠلوɸان أن الوسيلة ۂʏ الرسالة فوجود الɺاتف غ؈فمن العلاقات לجتماعية الۘܣ اݝݨتمعات، فقد إعت؄ف م

أصبحت متباعدة Ȋغض النظر عن فحوى الكلام الذي يخوض فيھ المتحدثون مثلا وقسم ماɠلوɸان 

وسائل לعلام إڲʄ باردة ɠالتلفزʈون وساخنة ɠالܶݰف، فالفرد ʇستخدم أك؆ف من حاسة ࢭȖ ʏعاملھ مع 

بʋنما ʇعتمد ڤʄ حاسة واحدة ۂʏ البصر وʉش؈ف ماɠلوɸان إڲʄ أن الوسائل المسموعة والمرئية  التلفزʈون،
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إمتدادات للإɲسان، فالإذاعة مددت من صوت לɲسان إڲʄ مسافات Ȋعيدة والتلفزʈون مدد من بصره 

  الآۜܣء الذي أعطى لھ سلطة إضافية بفعل ذلك 

 :فروض النظرʈة -3

o إمتداد لݏݰ ʏواسوسائل לتصال ۂ. 

o الرسالة ʏالوسيلة ۂ. 

o وسائل ساخنة ووسائل باردة ʄتقسيم وسائل לتصال إڲ. 

فحاليا  النظرʈة تقوم عڴʄ أساس التطور التكنولوڊʏ ووسيلة لɴشر المعلومات والتعليم  فنحن مɺتمون 

ڈا وطرʈقة إستخدامɺا ،فالنظرʈة اݍݰتمية نجدɸا نظرʈة من حيث المنݤݨية ملائمة  لدراسȘنا أك؆ف بمضموٰ

وذلك عن طرʈق ɲشرɸا للمعلومات ع؄ف وسائل  לعلام وלتصال   فالتعليم الݤݨ؈ن حاليا ʇستخدم 

المنصات ومختلف ال؄فامج والمواقع لتلقي  التعليم وآصبحو الطلاب والمعلمون بحاجة لمɺارات رقمية وتقنية 

حولا إجتماعيا وثقافيا  كما تم وɸذا بفضل التطور التكنولوڊʏ لتعزʈز فكرة أن التكنولوجيا تفرض ت

إعادة Ȗشكيل دور المعلم من Ȗغ؈ف أدوات التدرʉس من السبورة إڲʄ الشاشات ومن الشرح إڲʄ الفيديوɸات 

التفاعلية كما Ȗش؈ف ɸذه المقارȋة إڲʄ التعليم الݤݨ؈ن يمكن أن ʇساɸم ࢭʏ تحس؈ن العمليات כɠاديمية 

وלن؅فنت Ȋشɢل فعال ʇسɺل عملية التواصل والتفاعل  داخل اݍݨامعة من خلال توفر وسائل التواصل

ووفقا للنظرʈة اݍݰتمية التكنولوجية ،تؤدي ɸيمنة التكنولوجيا ࢭʏ  לجتماڤʏ ب؈ن الطلاب والمعلم؈ن

التعليم اݍݨ؈ن إڲʄ إعادة Ȗشكيل العملية التعليمية ،مما يضعف التفاعل לɲساɲي وʉسɺم ࢭʏ شعور 

نبل تفرض نمطا جديدا قد ʇعزل فالتكنولوجيا لا Ȗستخدم فقط ɠوسيلة الطالب بالإغ؅فاب التعلي׿ܣ،

  .)56، صفحة 2021الزɸرة، . (الطالب عن محيطھ כɠادي׿ܣ

 :نظرʈة ɠارل ماركس للإغ؅فاب -9-2

ومتعدد وأول من أسس وطور مفɺومھ ɸو ɠارل ماركس ࢭʏ اݝݨتمع الرأسماڲʏ  לغ؅فاب متنوعن مفɺوم إ    

عن طرʈق العامل و୒غ؅فابھ ࢭʏ العمل أو ࢭʏ إنتاج السلعة من خلال ɸذا سنعرض مفɺوم إغ؅فاب شامل لɢل 

ɺو اݍݰالة الۘܣ يتعرض فٕڈا לɲسان إڲʄ الضعف وال݀ݨز وלٰڈيار ࢭʏ ، فحالات לغ؅فاب وأنواعھ

جانب إحساسھ بالإنفصال عن اݝݨتمع وלɲسلاخ عن الثقافة לجتماعية السائدة  أي الܨݵصية،

 .)426، صفحة 2023بركة، (فيھ
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 :مستوʈات לغ؅فاب -1

 .לغ؅فاب عن السلع المنتجة -

 .إغ؅فاب العامل عن طبيعة عملھ -

 .לغ؅فاب عن الطبيعة -

 .לغ؅فاب عن כخرʈن -

وحسب مبادئ نظرʈة לغ؅فاب لصاحّڈا ɠارل ࢭʏ علاقتھ بالتعليم الݤݨ؈ن  غ؅فاب التعلي׿ܣوȋالنظر إڲʄ ל     

ݤݨ؈ن بʋئة Ȗعليمية تجمع ب؈ن العالم؈ن الرق׿ܣ والمادي يتضمن أدوات ومنصات التعليم الماركس فإن 

إڲʄ نظرʈة לغ؅فاب لدى ɠارل ماركس  وȋذاتھ، وȋالنظرȖعليمية قد Ȗعيد Ȗشكيل علاقةالطالب بالمعرفة 

ڈا للإغ؅فاب فإن الطالب ضمن عملية التعليم الݤݨ؈ن يɢون ࢭʏ حالة إغ؅فاب عن المعرفة وعن ذاتھ  ومضموٰ

  :وʈمكن توضيح ذلك ࢭʏ النقاط التالية

ن ع؄ف إغ؅فاب الطالب عن المنتوج التعل׿ܣ حيث لاʇشعر بالإنتماء إڲʄ مايتم Ȗعلمھ خاصة وأن التعلم يɢو  -1

  .منصات رقمية لاتȘيح فرصة التفاعل اݍݰقيقي

غ؅فاب الطالب عن عملية التعلم نفسɺا حيث نجد أنھ وࢭʏ بʋئات التعلم عن Ȋعد واݍݰضوري ʇعد أجيا إ -2

بذلك ارتباطھ بالتعليم مجرد أداء  واللانتماء، ليصبحقد ʇشعر الطالب ɸنا بنوع من العزلة والملل 

  .فللواجبات وלمتحانات لاغ؈

ࢭʏ ظل  כɠاديمية، خصوصاغ؅فاب الطالب عن ذاتھ فقد ʇعزز التعليم الݤݨ؈ن عن فقدان الɺوʈة إ -3

نقص التفاعل לجتماڤʏ ب؈ن الطلاب بحيث ʇشعر الطالب بأنھ مجر د رقم موجود ضمن اݝݰيط 

ʏاݍݨامڥ.  

ماعية ب؈ن الطلبة غ؅فاب الطالب عن اݝݨتمع כɠادي׿ܣ حيث يؤدي ذلك إڲʄ ضعف العلاقات לجتإ -4

ȊسȎب قلة التفاعل المباشر والعلاقات تصبح مؤقتة سطحية لاتبۚܢ فٕڈا شبɢات دعم معرࢭʇ ʏعزز من 

 .التواجد المعرࢭʏ للطالب
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  :تمɺيد

לɸتمام الم؅قايد ࢭʏ العالم والسڥʏ لتنفيذ ɸدف التنميةالمستدامة، المتمثل ࢭʏ ضمان التعليم اݍݨيد مع 

والشامل ݍݨميع כفراد، وȖعزʈز فرص التعلم مدى اݍݰياة لݏݨميع، ɠال؅فك؈قعڴʄ تطوʈر أنظمة التعليم 

وتحقيق أɸدافɺا وتلبية  وخاصة التعليم العاڲʏ باعتباره أحد العوامل الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ تقدم اݝݨتمعات،

، متطلباٮڈا، وقد بدا ذلك جليا ࢭʏ توجھ التعليم العاڲʏ نحو ترسيخ التعليم الݤݨ؈ن ࢭʏ منظومة التعليم

جائحة ɠورونا، أصبح من الضروري إيجاد سȎيل Ȗعلي׿ܣ لݏݵروج منȘبعات تلك اݍݨائحة، والتغلب عڴʄ :مثل

فٮڈم العلمية ،لذا التعليمية التقليدية  والتكنولوجيا إفتقاد الطلاب لمؤساسْڈم التعليمية واستعادة مس؈

الرقمية اݍݰديثة ࢭʏ عملية التعليم ،من أجل إستمرار العملية التعليمية، وتحس؈ن مخرجات عملية 

  .التعليم ،ذلك ع؄ف مراحل تطوره وأɸدافھ ࢭʏ المنظومة التعليمية والتحديات الۘܣ واجɺɺا ࢭʏ استخدامھ

  

  

  

  

  

  

  

  

 وتطور التعليم الݤݨ؈ن مراحل وɲشأة -1
  ʄشار  عصر ):1983قبل عام(المرحلة כوڲȘان التعليم إعتيادي قبل إنɠ المعلم التقليدي، حيث

 .أجɺزة اݍݰواسʋب وɠان לتصال ب؈ن כستاذ والمتمدرس ࢭʏ ݯݨرة الدرس حسب جدول درا؟ۜܣ مع؈ن
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  ذه المرحلة بإستخدام  الوسائط المتعددة وتم؈قت عصر ):1993-1984من عام (الثانية المرحلةɸ

وכقراص الممغنطة ɠأدوات رئʋسية )الماكنتوش(و)3-1النوافذ:(أنظمة Ȗشغيل ذو واجɺة رسوميةمثل 

 .لتطوʈر التعليم

  عة المرحلةȊا2001الف؅فة (الراɸعدȊي  :)وماɲأصبحت المواقع أك؆ف تقدما  للأن؅فنت، حيثاݍݨيل الثا

 .احية السرعةوتطورا وأصبحت تحتوي عڴʄ خصائص أقوى من ن

  ا2003من (اݍݵامسة المرحلةɸعدȊع إذ  مرحلة ):وماȊاݍݨيل الرا ʏي والثالث ۂɲعد اݍݨيل؈ن الثاȊ يȖتأ

اݍݰاسوب بلوتوث والقدرةالتفاعلية للتواصلع؄ف جمعت ɸذه اݍݵصائص الرئʋسةلشبكة כن؅فنت من 

 ).11، صفحة 2021: بثʋنة(

 :أɸمية التعليم عن Ȋعد -2

  تقليل ʏساعد ࢭʇم للمقررات الدراسيةɺيعʋسرب المدر؟ۜܣ وغياب الطلبة وتضȘرة الɸظا. 

 ل طالبɢعة دقيق لȊتوف؈ف نظام متا. 

  البحث عن المعلوامت عوض تلقٕڈا ʏود ࢭɺذل مجȋم وɺأنفس ʄלعتماد عڴ ʏارات الطلاب ࢭɺين׿ܣ م

 .حاضرة من כستاذ

 ة متطورة تتماءۜܢ مع التحولات التكنولوجية اʈوȋخلق منظومة ترʏعصرنا اݍݰاڲ ʏݍݰاصلة ࢭ. 

 د وأك؄ف فائدةɺيضمن إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل ج. 

 التعليم ʏتماما عند استخدام تقنيات جديدة ࢭɸيجعل الطالب أك؆ف إ. 

  مكتبات إلك؅فونية ومواقع تفيد دراستھ ʄل إيجاد مصادر التعلم اݝݵتلفة والوصول إڲɺسʇ

 .اݍݰالية

 البطالة ب ʄادات اݍݨامعية وتمكٔڈم من القضاء عڴɺالش ʏتوف؈ف فرص عمل للناس خاصة حامڴ

 )56، صفحة 2020زʈد، (التعليم عن Ȋعد 



  الفصل الثاɲي                                                                                     טطار النظري للتعليم الݤݨ؈ن

25 
 

 أɸداف التعليم الݤݨ؈ن -3
يتم التعليم عن Ȋعد Ȋشɢل مبدǿي باستخدام تكنولوجيا الصوت،الصوت والصورة ،والمواد 

التعليم اݍݨامڥʏ ،لأةولئك כܧݵاص المطبوعة،وȖعت؄ف ɸذه ال؄فامج عامل أسا؟ۜܣ ࢭʏ تزايد فرص توف؈ف 

כقل حظا،سواء من حيث ضيق الوقت أو المسافة أو לعاقة اݍݨسدية ،أو عدم توفر المقاعد الدراسية 

الɢافية ࢭʏ اݍݨامعات بالإضافة إڲʄ أنھ ʇساɸم ࢭʏ رفع مستوى כساس المعرفيت للعامل؈ن ࢭʏ حقل التعليم 

ول الكفاءة التعليمية ل؄فامج التعليم عن Ȋعد ،مقارنة بال؄فامج وɸم ࢭʏ موقع عملɺم قد يȘساءل البعض ح

الۘܣ يتعلم ٭ڈا الطلاب بالطرʈقة التقليدية الۘܣ يتم وجɺا لوجھ،إن כبحاث الۘܣ تقارن ماب؈ن التعليم عن 

Ȋعد ،وȋ؈ن التعليم التقليدي Ȗش؈ف إڲʄ أنالتدرʉس والدراسة عن Ȋعد،يمكنأن تɢون لɺما نفس فعالية 

التقليدي ،وذلك عندما تɢون الوسائل والتقنيات المتبعة ملائمة لموضوع التعلم نفسھ،ɸذا  التعليم

بالإضافة إڲʄ التفاعل المباشر الذي يحدث ب؈ن طالب وأخر،والتغذية المرتدة ب؈ن المدرس والمتعلم وʋȋئة 

 .التعلم

يم النظامي وأنما ʇشɢل أن تحديد أɸداف التعليم عن Ȋعد أمر ضروري حيث أنھ لايɢون بديلا عن التعل

مع أنظمة التعليم כخرى منظومة متɢاملة بما ʇسɺم ࢭʏ تطوʈر أساليب التدرʉس والبعد عن التلق؈ن كما 

ڈاכɸداف ɸنا لھ أɸمية كب؈فة وتظɺر من خلال  الذاȖي، فتحديدʇسɺم ࢭʏ تنمية طرق التفك؈ف والتعلم   :ɠوٰ

 .مية سواء عڴʄ المدى القرʈب أو البعيدتمثل نقطة البداية ࢭʏ التخطيط للعملية التعلي -

 .تمثل לطار الذي ʇعمل عڴʄ تجزئة اݝݰتوى التعلي׿ܣ إڲʄ أجزاء أو أقسام صغ؈فة -

 .Ȗساعد عڴʄ تقوʈم عملية التعليم عن Ȋعد من خلال ماتم تحقيقھ -

، الواحد. (Ȗش؈ف إڲʄ نوعية الɴشاطات التعليمية المطلوȋة لضمان تحقيق التعليم الفعال والناݦݳ -

 .)36، صفحة 2020

 خصائص التعليم الݤݨ؈ن -4

ʏدة تتمثل فيما يڴʈيتم؈ق التعليم الݤݨ؈ن بخائص فر: 

مرونة تقدم موراد التعلم، حيث إن القائم؈ن عڴʄ العملية التعليمية يتعاملون مع التعليم الݤݨ؈ن  -

 .باعتباره إس؅فاتيجية تدرʉسية ࢭʏ إعدادɸا ࢭʏ بʋئة إلك؅فونية م؅فابطة
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التعلم الفردي والتعلم ذاȖي  المتعلم، وتʋس؈فتوف؈ف الدعم اللازم لتنوع أنماط التعليم أمام  -

 .التنظيم

يمكن المعلم؈ن من تحس؈ن ممارساٮڈم التدرʉسية اݍݰالية حسب الفروق  التعلم، حيثإثراءخ؈فات -

 الفرديةب؈ن المتعلم؈ن

ʈض المناخ اݍݨامڥʏ للطالب ࢭʏ مɢون ʇستلزم Ȗعو  والمتعلم، والذيלنفصال اݍݨغراࢭʏ ب؈ن المعلم  -

 .بنفسھتجعلھ يقبل عڴʄ التعلم وʈواصل  بالصورة الۘܣالتعليم عن Ȋعد 

المباشر مع أعضاء ɸيئة  باݍݨامعة، والتفاعلʇستطيع الطالب من خلالھ حضور اݝݰاضرات  -

 .التدرʉس وלستفادة من خ؈فاٮڈم

 والمɢان، وɸذاغلب عڴʄ عوائق الزمان يȘيح الفرصة أمام الطلاب للتعلم المستدام وذلك بالت -

 .بالإضافة إڲʄ تقليل نفقات التعليم مقارنة بالتعليم التقليدي المباشر

حيث ʇسمح للطالب بالتعلم ࢭʏ الوقت نفسھ الذي يتعلم فيھ زملائھ  التعلم،توف؈ف المرونة ࢭʏ زمن  -

 .)576، صفحة ɠ2023وثر، . (دون أن يتأخر علٕڈم

  :؈نأنماط التعليم الݤݨ -5

 ʏة ࢭʈا כولوɺعت؄ف כفضل أو لȖ ناك عدة أنواع للتعليم الݤݨ؈ن ولم تحد أي כنواعɸأن  التطبيق، إذا

العامة، أساس التعليم الݤݨ؈ن ممثلا ࢭʏ اختيار أفضل دمج بمراعاة כɸداف التعليمية 

والتɢلفة والظروف  المقرر،ومستوى التفاعل المطلوب ،وכخذ Ȋع؈ن לعتبار حاجات الطلاب الوقتومحتوى

ومن ب؈ن الدراسات الۘܣ تطرقت إڲʄ أنواع التعليم الݤݨ؈ن نجد دراسة الۘܣ بيɴت .اݝݰيطة 

ʏالنحو التاڲ ʄخمسةأنماط،عڴ: 

 تم :مناقشة الفصول الݤݨينةʋوضع الصدارة حيث ʏونوا ࢭɢسمح للطلاب أن يʇ ذا النمطɸو

وغ؈فɸا، ت الرقمية مثل السبورة البيضاء منحɺم ɠافة التقنيات اݝݵتلفة لإستخدامɺا ࢭʏ المناقشا

 .ࢭʏ اللقاءات وجھ لوجھ ʇستخدم الورق اللاصق والبطاقات والملاحظات أما

 عةʉي كمكمل لمناقشات الفصل :المناقشات السرɲعاوȖ وفٕڈا تفتح المناقشة باستخدام وسيط

 .الدرا؟ۜܣ لȘܨݨيع اݍݨميع عڴʄ المناقشة
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 قة مختلفة من أجل وفٕڈا يطلب من الطلاب أن يف:المعاݍݨةʈحد ما ولكن بطر ʄئا مألوفا إڲʋعلوا ش

 .Ȗعزʈز المزʈد من التفك؈ف فيما يقومون بھ

 الصادر التعليمية :مساحة المصادر المش؅فكة ب؈ن الطلاب ʄانية الوصول إڲɢز إمʈعزȖ وفٕڈا يتم

 .عملية البحث Ȋسɺولة الطلاب، لإجراءاݝݵتلفة وتبادل اݍݵ؄فات ب؈ن 

  الشرحʏصغ؈فة، ثمتطلب من الطلاب عمل مجموعات  وفيھ :اݍݨماڤ  ʄعليقات عڴȖ عملȊ لفواɢي

 .)149، صفحة 2022زȋ؈ف، . (النصوص المعروضة ومقاطع الفيديو والصور أي Ȗغذية راجعة

 :متطلبات جودة التعليم الݤݨ؈ن -6

وȖعت؄ف متطلبات التعليم الݤݨ؈ن عبارة عن دمج من متطلبات التعليم לلك؅فوɲي ومتطلبات التعليم 

 :يأȖيفيما ) 2007(الشومڴʏ التقليدي وʈݏݵصɺا 

o املا مع أساليب التعليم التقليدية القائمةɢون التعليم المدمج متɢأن ي. 

o  استحدام تقنيات التعليم ʄون المعلم قادرا عڴɢاݍݰديثة، واستخدام الوسائل اݝݵتلفة أن ي

 .للإتصال

o  ارات اݍݵاصة باستخدامɺأن تتوفر لدى الطالب المʏوלن؅فنت وال؄فيدتوف؈ف  اݍݰاسب ךڲ

ال؄فمجيات وכجɺزة والبɴية التحتية والۘܣ تتمثل ࢭʏ إعداد الɢوادرالȎشرʈة المدرȋة وتوف؈ف خطوط 

 .ا التعليم إڲʄ غرف الصفوفלتصالات المطلوȋة الۘܣ Ȗساعد عڴʄ نقل ɸذ

o  م لݏݰواسب وتطبيقاٮڈاɺأن يصبح المعلمون قادة ومرشدين لتعليم طلا٭ڈم من خلال استخدام

 .وشبɢات المعلومات اݝݰلية والعالمية و୒نتاج المواد التعليمية المناسبة والمتنوعة للتدرʉس

o ي ومحاولة إيجاد السبل اɲموضوع التعليم לلك؅فو ʄدمجھ مع النظر بجدية إڲ ʏساعد ࢭȖ الۘܣ ʄلمثڴ

 .)175، صفحة 2021الزɸ؈في، . (כسلوب التقليدي ࢭʏ التعليم

  :وسائل التعليم عن Ȋعد -7
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يحتاج نظام التعليم عن Ȋعد إڲʄ مجموعة من الوسائل التكنولوجية يمكن للمعلم أن ʇسȘثمرɸا ࢭʏ تحس؈ن 

 .وتفس؈ف وȖعميق عملية التعليم عن Ȋعدأساليب التدرʉس من حيث أٰڈا Ȗساعد الطالب عڴʄ توضيح 

وɴʈبڧʏ أن يدرك الطالب أن استخدامھ لتلك الوسائل التكنولوجية ʇساعد عڴʄ تطوʈر عناصر 

ࢭʏ  خلق לستمرارʈةالدراسية، الۘܣ تتم تنفيذɸا ࢭʏ نظام التعليم عن Ȋعد وɸذا من أجل  المناݠݮ،والمقرارات

أجل ذلك  التقوʈم، منحيث اݝݰتوى وכɸداف وأساليب  نتم؈ق، مالتعليم لɢل الفئات الطالبية دون 

 .يجب تدرʈب الطالب عڴʄ استخدامɺا ٭ڈدف לستفادة مٔڈا ࢭʏ فɺم واستعاب المناݠݮ والمقرارات التعليمية

 ʏم כمور الۘܣ تؤخذ ࢭɸعت؄ف طرق التوصيل وسرعة النقل من أȖتصميم نظام التعليم عن  לعتبار عندو

 ɠورونا، ومنظل جائحة  وخاصة ࢭʏجيا التعليم عن Ȋعد Ȗستخدم النقل التناظري تكنولو  Ȋعد، فبعض

  :أɸم العناصر التكنولوجية المستخدمة ࢭʏ نظام التعليم عن Ȋعد

  

يقوم الفيديو التفاعڴʏ بنقل الصورة اݍݰية والصوت من موȜع ما إڲʄ عدة مواقع :التفاعڴʏالفيديو  -7-1

ترتبط بالدروس ࢭʏ جميع مراحل التعليم واݝݰاضرات والندوات تفصل بئڈم مسافات لنقل معلومات 

وɢʈون לرسال وלستقبال تفاعليا ومباشرا .إݍݸ تلك المعلومات الۘܣ تحتاج إلٕڈا כطراف ...والمؤتمرات

 .ووسائل לرسال الرئʋسية ۂʏ الɢام؈فات وشاشة المراقبة التليفزʈون 

اب כڲʏ والفيديو سواء أجɺزة الفيديو الۘܣ Ȗستخدم  ɠاسʋت والفيديو التفاعڴɸ ʏو عبارة عن مزج اݍݰس

أو دʇسك ، وۂʏ تȘيح للطالب المتعلم فرصة التعامل مع ال؄فنامج الموجود عڴʄ الشرʈط أو القرص بطرʈقة 

Ȗسمح لھ بتعليم أفɢار واكȘساب خ؄فات جديدة ࢭʏ موقف Ȗعلي׿ܣ،ونظام  الفيديو باݍݰاسب כڲɸ ʏاتف 

 .خلوي متطور 
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يديو التفاعڴʏ ࢭʏ جمال التعليم الذي يتطلب من المتعلم أك؆ف من معرفة كيفية استخدام لوحة والف

ʇعرض من معلومات  التفاعل ملاالمفاتيح وال؄فامج المتاحة لذلك النوع من الفيديوɸات لɢي يتمكن من 

  .يتضمٔڈا ال؄فنامج أو المنݤݮ أو المقرر 

 :عن Ȋعدالتكنولوجية المناسبة للتعلم الوسائط  -7-2

ɠانت للوسائط المنقولة تأثرʈا إيجابيا فكيف إذا تم  Ȋعد، فإذاȖعت؄ف الوسيلة الوحيدة لتحقيق التعليم عن 

استخدام القنوات الفضائية טشك أٰڈا إثراء بɢل معۚܢ الɢلمة للتعليم إضافة إڲʄ לن؅فنʋت الذي فتح 

ام الطالب والباحث الذي ʇستطيع الولوج إڲʄ أبواب الدنيا من خلال الɺواتف الذكية واللوحات الرقميةأم

 .ɸذه اݍݰاصية دون عناء بحيث لم ʇعد حكرا عڴʄ فئة أو شرʈحة من الناس

ولكن أɸم عنصر ࢭʏ العملية التعليمية ɸو اݍݨدية والرغبة الصادقة ࢭʏ تطبيق نظام التعليم عن Ȋعد 

إɲشاء تخصصات علمية  لتفك؈ف ࢭʏالطلبة، واومدى التحصيل الذي يخلقھ ɸذا النظام بدأت عڴʄ مستوى 

ɠانت ɸناك  Ȋعد، و୒ذاحيث ɸناك عمليات جراحية Ȗستدڤʏ ذلك وتنفذ عن  والعلوم،ɠالطب والɺندسة 

  .عڴʄ مستوى جيد ɸناك Ȗعليمɠان  وقوان؈ن صارمةمعاي؈ف 

 :مادة الصوتية-7-3

عن طرʈق التخاطب الصوȖي  لتفاعلية بالɺاتفالوسائل التعليمية السمعية والۘܣ تتضمن تقنيات לتصالا

أشرطة  التفاعلية، مثلالوسائل الصوتية غ؈ف  ثاɲي منيوجد نوع  والصورة، كمااݍݨماڤʏ، أو الصوت 

 .الȘܦݨيل

اݍݰاسوب  برمجيات. وȖشملالأفلام، وأشرطةالفيديو، ومؤتمراتالفيديو :والمسموعةمادة المرئية  -7-4

 .والتأليف بالوسائط المتعددة وכقراص المضغوطة المقروءة

 .وʉسɺم ࢭȖ ʏعليم أعداد م؅قايدة من الدراس؈ن:البث التلفزʈوɲي الفضاǿي-7-5

ࢭʏ أنظمة التعليم  כجرة، وלتصالباɲعدام اݍݰدود وانخفاض  وتتم؈ق :כن؅فنʋتتقنيات شبكة  -7-6

، صفحة 2021الدين، (ال المباشر وכخرى ۂʏ לتصال غ؈ف المباشر الإتصطرʈقت؈ن، ɸيعن Ȋعد يتم عن 

21(.  

8-ʏمؤسسات التعليم العاڲ ʏي ࡩɲم؄فرات وآليات تطبيق التعليم טلك؅فو:  
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 :לلك؅فوɲيم؄فرات استخدام التعليم  -8-1

 ʏضرورة التحول من التعليم اݍݨامڥ ʄالتقليدي توجد مجموعة من כسباب والم؄فرات الۘܣ أدت إڲ

 :إڲʄ التعليم اݍݨامڥʏ לلك؅فوɲي

 ʏسياسات التعليم العام والعاڲ ʄا عڴɸائلة وتأث؈فɺثورة تكنولوجيا المعلومات ال. 

  د من نماذج التعلم المرتكزة حولʈضرورة التوجھ نحو مز ʄعليمية تؤكد عڴȖ ور فلسفاتɺظ

 .المتعلم

 تطبي ʏمن خلال التوسع ࢭ ʏلفة التعليم اݍݨامڥɢقات تقنية المعلومات وלتصالتقليل ت. 

 مواكبة مستجدات العصر ʄخلق مجتمع قادر عڴ ʄساعد عڴʇ شر ثقافة التقنية بماɲ. 

  عليمية غ؈فȖ ئةʋشاء بɲي نمطية، توفرإȖخدمات التعليم المتم؈ق وتفعيل مبدأ التعلم الذا. 

 :اݍݨامعيةآليات تطبيق التعليم לلك؅فوɲي ࢭʏ المؤسسات -8-2

 ):LMS(לلك؅فوɲي نظم إدراة التعليم  -1

بʋئة إلك؅فونية متم؈قة ࢭʏ العملية التعليمية، وȖعد بمثابة ) Ȗ)LMSشɢل نظم إدراة التعلم לلك؅فوɲي 

من خلالɺا المقررات الدراسية بالشɢل  اݍݵدمات، وȖعرضمنصات Ȗعليمية إلك؅فونية للإفادة من 

 :بالآȖي مناسبة تȘسمتلك النظم بʋئة إلك؅فونية  إڲʄ توثيقɺا، وتȘيحלلك؅فوɲي بالإضافة 

 مع المعلم سواء Ȋشɢل م؅قامن أو غ؈ف م؅قامن  البعض، أوإدارة التفاعل ب؈ن الطلاب Ȋعضɺم  -

وتقديم اݝݰتوى Ȋشɢل ʇسمح بإستعراضھ مباشرة  وتحميلɺا،إمɢانية عرض الوسائط المتعددة  -

 .ع؄ف الشبكة

 .الملفاتمما ʇسمح للمتعلم؈ن بتحميل ال؄فامج أو  FTPتقدم الدعم ل؄فتɢول  -

أداء الطلاب  وحذفھ، ومراقبةالسماح للمعلم بالإشراف عڴʄ إɲشاء محتوʈات المقرر وȖعديلھ  -

 .داخل النظام

إتاحة الفرصة للمتعلم؈ن لاستعراض مواقع متصلة بموضوع الدرس دون اݍݰاجة إڲʄ اݍݵروج من  -

 .النظام
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محمد، . (من البحث ࢭʏ محتوى المقرر وفقا للɢلمات المفتاحية الدالة تقديم أدوات تمكن الطالب -

 .)331، صفحة 2022

 :مستوʈات وأساليب التفاعل לلك؅فوɲي -9

يمكن تصɴيف  فٕڈا، حيثتȘنوع أساليب التفاعل לلك؅فوɲي تبعا لمستوʈاتھ وطبيعتھ والبʋئة الۘܣ يتم 

 :يڴʏالتفاعل לلك؅فوɲي وفقا لمستوʈاتھ وعناصره ومɢوناتھ إڲʄ ما 

 .متعلم؈ن/تفاعل ب؈ن معلم ومتعلم  )1

 .متعلم؈ن/متعلم؈ن ومتعلم/تفاعل ب؈ن متعلم )2

 .تفاعل ب؈ن معلم ووڲʏ أمر متعلم )3

 .معلم؈ن/تفاعلب؈ن معلم ومعلم  )4

 .تفاعل ب؈ن متعلم ومحتوى  )5

 .تفاعل ب؈ن معلم ومحتوى  )6

اعل ب؈ن محتوى ومحتوى من خلال التفاعل البيۚܣ ب؈ن العناصر الرئʋسية والفرعية داخل تف )7

 .اݝݰتوى التعلي׿ܣ الواحد عن طرʈق استخدام أزار التحكم وأنماط לبحار اݝݵتلفة

 .تفاعل ب؈ن المتعلم وواجɺة المستخدم )8

 .تفاعل ب؈ن المعلم وواجɺة المستخدم )9

  :إڲʄفوɲي ووفقا للبʋئة الۘܣ يتم فٕڈا بʋنما صنف أساليب التفاعل לلك؅

 :قسم؈نإڲʄ وɸو بدوره ينقسم : التفاعل לلك؅فوɲي المعتمد عڴʄ לن؅فنت -1

وʈتم بإستخدام أدوات وتقنيات التعلم כلك؅فوɲي المعتمد عڴʄ לن؅فنت :التفاعل לلك؅فوɲي الم؅قامن -1

لتوصيل وتبادل المعلومات واݍݵ؄فات والواجبات وךراء وכفɢار ب؈ن أطراف العملية التعليمية ࢭʏ نفس 

عن Ȋعد، ومن مم؈قاتھ حصول المتعلم؈ن  الفورʈة، والفصولالإف؅فاضية، والمؤتمراتاݝݰادثة  الوقت، مثل

سلبياتھ أنھ لايناسب المتعلم؈ن الذين يحتاجون إڲʄ وقت  الفورʈة، وتقوʈمالأداء، ومنعڴʄ التغذية الراجعة 

ʏࢭ ʏاࢭɠ  الكتابة أو التحدث. 
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وɸو مثل التفاعل לلك؅فوɲي الم؅قامن غ؈فأنھ يɢون ࢭʏ أوقات مختلفة :التفاعل לلك؅فوɲي غ؈ف الم؅قامن -2

مم؈قاتھ أن المتعلم لديھ  לلك؅فوɲي، ومنتدياتاݍݰوار، ومنت ال؄فيد بإستخدام أدوات مختلفة مثل خدما

 ʏللبحث والتفك؈ف ࢭ ʏاࢭɢان المناسب؈نأنھ يختار الوقت  לجابة، كماالوقت الɢالتعلم، لھ لإتمام عملية  والم

 .الفورʈة التغذية الراجعةسلبياتھ عدم حصول المتعلم؈ن عڴʄ  ومن

إلك؅فونية غ؈ف  بإستخدام وسائطوɸو التعلم الذي يتم :عتمد عڴʄ לن؅فنتالتفاعل לلك؅فوɲي غ؈ف الم -2

  .)441، صفحة 2016السيد، ( .الفيديو، والقنواتالفضائية، وכقراصأشرطة  بالإن؅فنت، مثلمتصلة 

  

  

  

 :معوقات التعليم לلكتورɲي-10

الۘܣ تضمنْڈا التقارʈر العالمية Ȗش؈ف إڲʄ من الرغم من المزايا المتعددة للتعليم לلك؅فوɲي إلا أن לحصاءات 

أن ɸذا النوع من التعليم لايزال محدودا ࢭʏ الوطن العرȌي وʉعاɲي من معوقات تقف أمام تطوره و୒عتماده 

ʏثلاثة أنواع وۂ ʄذه المعوقات إڲɸ يفɴمكن تصʈالمؤسسات التعليمية و ʏࢭ: 

القرار ࢭʏ المؤسسات التعليمية وتتضمن عدم قناعة العدد الكب؈ف من متخذي :معوقات قيادية .1

 . العرȋية بأɸميةوضرورة التعلم לلك؅فوɲي

الɴسۗܣ، وȖشمل عدم انȘشار أجɺزة اݍݰاسوب ومحدودية Ȗغطية טن؅فنت وȋطِڈا :معوقات مادية .2

 .ɠلفة الوصول إڲʄ المعلومة من خلال טت؇فنت ورȋما

لة والقادرة عڴʄ التعامل مع وȖشمل نقص الɢوادر الفنية والتعليمية المؤɸ:معوقات Ȋشرʈة .3

 .לلك؅فوɲيمتطلبات التعليم 

 .شراء المعدات اللازمة وכجɺزة כخرى المساعدة والصيانة ࢭʏ: الماديةالتɢلفة  .4

 .لɺذه التجرȋة والطالب استعداديتطلب جɺدا كب؈فا لتدرʈب وتأɸيل المدرس مما: التقنيةכمية  .5

 .التقنيةك؆فة المشكلات .6
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 .من المتعلم؈ن لايتقنون سوى لغْڈم כصلية فكث؈ف:عائق اللغة .7

حدوث ݠݨمات عڴʄ المواقع  إن: والسرʈةصعوȋة לحتفاظ بالملكية الفكرʈة واݍݵصوصية  .8

الرئʋسية ࢭʏ לن؅فنت أثرت عڴʄ المدرس وال؅فبوʈ؈ن وتصعب ࢭʏ أذɸاٰڈم العديد من כسئلة حول 

 .تأث؈ف ذلك عڴʄ التعليم לلك؅فوɲي مستقبلا

حيث إن ɸذا النوع من التعليم يحتاج إڲʄ : رات التعامل مع المستحدثات التكنولوجيةتدɲي مɺا .9

 .التدرʈب المستمر وفقا لɢل جديد ومستحدث ࢭɸ ʏذه التقنية

 .عڴʄ استخدام تكنولوجيا التعليم לلك؅فوɲي ɠالتدرʈب:المتعلم؈ناݍݰاجة إڲʄ تدرʈب  .10

لتقنيات التعليمية عڴʄ أٰڈا أدوات للȘسلية ينظر Ȋعض الطلاب إڲʄ ا:النظر إڲʄ تقنيات التعليمة .11

 .وللɺو ولʋست لدراسة لفعالة اݍݨادة مما يجعلɺم ʇعرضون عن انȘباه وלɸتمام بالدرس

 طرʈقة التدرʉسيتخوف المتعلم من أن يɢون للتعليم לلك؅فوɲي تأث؈ف ࢭȖ ʏغي؈ف  قد:المتعلم؈نتخوف  .12

 .)27، صفحة 2020جمعة، . (الۘܣ اعتاد عڴʄ الدراسة ٭ڈا من سنوات
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  :خلاصة

ɲستخلص مما سبق أن التعليم الݤݨ؈ن من حيث اɸدافھ واɸميتھ وم؄فارات استخدامھ ࢭʏ العملية 

 לجتماعية؛ يمزجࢭʏ المنصات التعليمية والشبɢات  العاڲʏ، والمتمثلةة وأليات تطبيقھ ࢭʏ التعليم التعليمي

بالإن؅فنت، بما يضمن تحقيق  لوجھ، والتعليمعنبعد يɢون التعليم الݤݨ؈ن ماب؈ن التعليم التقليدي وجɺا 

.عوائقالتواصل العل׿ܣ ب؈ن طرࢭʏ العملية التعليمية و୒ستمرار التعلم دون 
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  :تمɺيد

 والفلسفة، فࢼܣالكث؈ف من اɸتمام العلماء النفس وال؅فبية وלجتماع إɲسانية، لاقتʇعد לغ؅فاب ظاɸرة 

ʇعʋشɺا  כȊعاد، وخ؄فةظاɸرة متعددة  لɺا، وۂʏظاɸرة Ȗستوجب الكشف عن مظاɸرɸا والعوامل المؤدية 

Ȗغ؈ف نظرة الفرد لنفسھ و୒حساسھ بإنفصالھ عن ذاتھ  לɲساɲي، ɸوالفرد وتضرب بجذورɸا ࢭʏ الوجود 

לغ؅فاب ɸذا المنطلق سɴتطرف ࢭɸ ʏذا الفصل لمعرفة أȊعاد وأنواع  فيھ، ومنوعن العالم الذي ʇعʋش 

  .؅فاب والتكيف مع ɠل ماɸو جديد ومتطور وלجراءات اللازمة لمواجɺة לغ وخصائصھ
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 :مراحل Ȗشɢل לغ؅فاب -1

مرحلة تمɺد  أساسية، ɠلتفق أغلب الباحث؈ن عڴʄ تقسيم مراحل Ȗشكيل לغ؅فاب إڲʄ ثلاث مراحل ي    

ʏذه المراحل ۂɸعلاقة وثيقة مع المرحلة الۘܣ تلٕڈا وȊ وترتبط: 

לستعداد لȘشɢل לغ؅فاب النفؠۜܣ وفٕڈا يمر כوڲʄ، مرحلةȖعت؄ف المرحلة :للإغ؅فابمرحلة الْڈيؤ  -1-1

لايمكن أن السيطرة، فقدانالمعاي؈ف، فقدانالمعۚܢ، فالܨݵصفقدان :ۂʏالفرد بثلاث مستوʈات متتالية 

التɴبؤ Ȋسلوكھ  معɺا، ولاʇستطيعيصل إڲʄ مستوى اللامعۚܢ إلا إذا فقد سيطرتھ عڴʄ الموافق الۘܣ يتفاعل 

سلوكھ باݍݵضوع  عليھ، وʈتم؈قبالشعورȋأن معاي؈ف السلوك مفروضة مرض، فيبدأࢭʏ المستقبل Ȋشɢل 

 .ومجاراة Ȗغي؈ف المعاي؈ف

قدرتھ  ٭ڈا، وعدميرى الباحث أن عدم قدرة الفرد عڴʄ فɺم المواقف يوصل إڲʄ عدم استطاعتھ التحكم   

 .لىمستوى اللامعيارʈة الۘܣ تحكم المواقف الۘܣ ʇعʋشɺا الفردبالسيطرة عڴɸ ʄذه المواقف وȋالتاڲʏ يصل إ

1-2-ʏداف العامة :مرحلة الرفض والنفور الثقاࢭɸذه المرحلة تتعارض اختيارات כفراد من כɸ ʏࢭ

ترفض الثقافة اختيارات כفراد للقيم السائدة، والتناقض ب؈ن ماɸو متوقع  الثقافية، حيثوالتطلعات 

الدخول  جدي، إڲʄنجد أن الفرد ʇعʋش مرحلة صراع כɸداف والۘܣ ٮڈيئھ Ȋشɢل  واقڥʏ، لذلكوماɸو 

المرحلة Ȗع؄ف عن مدى وڤʏ לɲسان بوضعھ ࢭʏ اݝݨتمع ،وȌعدم الرضا ورفض  לغ؅فاب، ɸذهبمرحلة 

نظمة والقيم والثقافة والعقلية السائدة ،ترافق ɸذه المرحلة مجموعة من المشاعر مثل כوضاع وכ 

ال݀ݨز والقلق والظلم والقɺر والتمرد وفقدان الكرام
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تدڤʄ مرحلة לɲعزטلإجتماڤʏ وفٕڈا يدرك الفرد أنھ أصبح ࢭʏ حالة من  :المغ؅فبمرحلة تكيف -1-3

 التكيف من خلال مايڴʏ  כوضاع، فيحاول قادر عڴʄ مسايرة  غ؈ف أسرتھ، وأصدقائھ، وأنھלɲعزال عن 

 .اللامبالاة الɺروب، أووʈتمثل ࢭʏ عدم المواجɺة أو  اغ؅فابھ،לɲܦݰاب من الواقع الذي ʇسȎب  -

وʈرافقھ  ظاɸري، ورفض داخڴʏالرضوخ للنظام القائم والتعاون معھ قɺرا وɴʈشأ عن ذلك قبول  -

 ʏالت؄فير بالص؄ف،التحڴ. 

، 2015عباس، . (الثوري ضمن حركة شعبية من أجل Ȗغي؈ف جذري وتجاوز حالة לغ؅فابالتمرد  -

 .)44صفحة 

 أنواع לغ؅فاب-2

  :مٔڈاלغ؅فاب عدة أنواع نذكر 

 :الثقاࢭ؅ʏفاب טغ-2-1

اݝݨتمع تتألف من العادات والتقاليد  بمجتمعھ، وثقافةوʉشار بھ إڲʄ إبتعاد الفرد عن الثقافة اݍݵاصة 

تجد الفرد يرفض ɸذه  أفراده، حيثالمعاي؈ف الۘܣ تضبط سلوك  اݝݨتمع، ومخالفةوالقيم السائدة ࢭʏ ذلك 

  .يفضل ɠل ماɸو غرʈب وأجنۗܣ عٔڈا ّڈا، بلالعناصر وʈنفر مٔڈا ولايل؅قم

 :לجتماڤʏغ؅فاب ט  -2-2

ضعف الروابط مع  ךخرʈن، وال؄فودלجتماڤʏ، أيوʈتمثل ࢭʏ شعور الفرد Ȋعدم التفاعل ب؈ن ذاتھ وذوات 

عن اݝݨتمع ومغايرة  معɺم، وɴʈتج اغ؅فابךخرʈن وقلة أو ضعف לحساس بالمودة وכلفة לجتماعية

عن ممارسة السلوك  والرفض، وال݀ݨزبالعزلة والɺامشية לجتماعية والمعرضة  معاي؈فه، والشعور 

  .לجتماڤʏ العادي

  

  

 :לقتصاديغ؅فاب ט -2-3
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وɸو مفɺوم درج عڴʄ يد ɠارل ماركس ،وʉش؈ف إڲʄ شعور العامل بانفصالھ عن عملھ، عڴʄ الرغم من    

، وذلك לحساس بالإنفصال يولد لديھ شعورا بال݀ݨز )المؤسسة(وجوده كفرد،كجسم ،ࢭʏ مقر عملھ 

ل بانفصالھ شعور العام: "أٰڈالإغ؅فاب לقتصادي :والملل واݍݵوف من المستقبل ،حيث يقول محمد خيضر

عن عملھ بالرغم من وجوده اݍݨس׿ܣ داخل المنظمة، والشعور بال݀ݨز والملل والرتابة ࢭʏ أداء 

وكذلك شعوره بالإحباط واݍݵوف من المستقبل و୒ن المادة ۂʏ الغاية ࢭʏ اݍݰياةولʋست ...عملھ

اليومي فɺو  إن לɲسان قد أصبح مغ؅فبا عن عملھ"وʈصيف إڲʄ ذلك ماɸو أك؆ف عمقا فيقول ".الوسيلة

بالضرورة يɢون قد اغ؅فب أيضا عن نفسھ وعن إمɢانياتھ اݍݵلاقة وכواصر לجتماعية الۘܣ تحدد من 

،أي أن לɲسان إذا ماعاʇش مشاعر לغ؅فاب ࢭʏ الوسط الذي ʇعمل فيھ سيعم ذلك عڴʄ "خلالɺا اɲسانʋتھ 

علاقاتھ לجتماعية ، الآۜܣء  الذي  حياتھ النفسية وלجتماعية،فيفقده امɢانياتھ الفاعلة كما يفقد

  .يبعده عن ךخرʈن وʈجعل منھ ɠائنا Ȋعيدا عن إɲسانʋتھ

 :السيا؟ۜܣ؅فابטغ -2-4

ܣ شـعور الفــرد بـال݀ݨز إزاء المشـاركة ࢭـʏ إتخــاذ القـرارات السياسـية ،فɺـو  شــعور " وʈقصـد بـالإغ؅فاب السيا؟ـۜ

والرغبـــة ࢭـــʏ לبتعـــاد عٔڈـــا وعـــن التوجɺـــات السياســـية المـــرء Ȋعـــدم الرضـــا وعـــدم לرتيـــاح للقيـــادة السياســـية 

ــــھ ܣ برمتــ ـــۜـ ــــام السيا؟ـ ــــة والنظـ ــاɲڥʏ ...اݍݰɢوميـ ــ ــــية و୒ن صــ ــــة السياسـ ــــن العمليـ ــــزء مــ ــــʋس جـ ــــھ لـ ــــرد بأنــ شـــــعور الفـ

القرارات السياسية لايضعون لھ إعتبارا بمعۚܢ أن الفرد ʇشعر Ȋعدم القدرة عڴʄ التأث؈ف ࢭʏ اݝݨال السيا؟ۜܣ 

ــــرارات سيا ــ ــــدار قــ ــ ــــاجزعن اصــ ــ ــــاح ولا عــ ــ ــــف مرتـــ ــ ــــل غ؈ــ ــ ــــʏ المقابــ ــ ܣ ،وࢭــ ـۜـ ــ ــ ــــام سيا؟ـــ ــ ــــكيل نظــ ــ ــاي؈ف Ȗشــ ــ ــ ــــد لمعــ ــ ــــية فاقـــ ــ ســ

ــــائم ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــع القــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــا لوضــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــو علٕڈــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــا ɸــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــعرȋالإنتماء لمــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  .ʇشــ

ɸذا المفɺوم إذ يرى أن לغ؅فاب السيا؟ۜܣ لايمثـل فقـط לغ؅ـفاب عـن السـلطة ) 1992"(وʈوسع أحمد فاروق

ــــات  ــــوم ɸيئــ ــــو عمــ ــلبية نحــ ــ ــــات الســ ــــل לتجاɸــ ــــل ɠــ ــــھ يمثــ ــــية،بل أنــ ــــده السياســ ــــو مايؤكــ ــــع ،وɸــ ــــود "اݝݨتمــ محمــ

حيـــث يـــرى أن اݝݨتمـــع اݍݰـــديث دعـــم انفصـــال לɲســـان عـــن الطبيعـــة وعـــن ذاتـــھ مـــن خــــلال ) 1988"(رجـــب

رغــــم أن ɸـــذا المفɺــــوم يبــــدو أنــــھ כقــــرب إڲــــʄ לغ؅ــــفاب ، إعتمـــاده الملكيةاݍݵاصــــة الۘــــܣ أدت إڲــــʄ عــــدم المســــاواة

ܣ إلا أن כنظمــة לقتصـــادية ۂــʏ إɲعɢــاس للقـــ رارات السياســية عــادة ،لـــذلك فــإن לɲســان المغ؅ـــفب السيا؟ـۜـ

  .بفعل تلك العوامل سيحمل النظام السيا؟ۜܣ مسؤوليةذلك وʉغ؅فب عنھ

  :الديۚܣفاب טغ؅ -2-5
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לسـلام يأخـذ  לلɺيـة، وࢭـʏتɢلمت ɠل כديان عن לغ؅فاب الديۚܣ فيما معناه לنفصالوלبتعاد عن الذات 

 .ʇعۚܣ بھ לبتعاد عن اللهלغ؅فاب المفɺوم ذاتھ، حيث 

المسلم ب؈ن  إغ؅فاب: ۂʏالإغ؅فاب الديۚܣ ࢭʏ לسلام جاء ࢭʏ ثلاث أشɢال  ، أن)1979"(فتح الله خليف"وقد ب؈ن 

 .العالم ب؈ن المؤن؈ن المؤمن؈ن، و୒غ؅فابالمؤمن ب؈ن  الناس، و୒غ؅فاب

الروحية، حيث أن ɸذه اݍݰاجات تدفع לɲسان وלغ؅فاب الديۚܣ ɸو ماʇسميھ علماء النفس باݍݰاجات 

ɺعضمʇ رتبطعن البحث عن إلھʈقدسھ، وʈݏݨأ  وʈعملبھ وʉنجد  العبادات، لذلكمايرضيھ من إليھ، و

לɲسان ࢭʏ القبائل غ؈ف ذات العقائد السماوʈة أوجدت لنفسɺا قوى خفية غيȎية Ȗعتقد بقدرٮڈا 

لɺا بأصنام وأܧݨار وأزمان وأقامت لɺا المعابد وقدمت لɺا  والمعاقبة، ورمزتعلىاݍݰماية والنصر والغفران 

 .القرابي؈ن

 ʏعة ࢭʉالعصر اݍݰديث نظرا للمتغ؈فات الكث؈فة والسر ʏسان ࢭɲلة تلازم לɢمش ʏواݍݰاجات الروحية ۂ

ࢭɸ ʏذا الشان إڲʄ أن مشɢلة العصر " ɸ؇في برقسون "مختلف مجالات تواجد לɲسان ، حيث ʇش؈ف 

ة ࢭʏ الصراع ب؈ن طغيان כلية وتضاؤل نصʋب الروخ قد ترتب علٕڈا ذلك الفراغ ب؈ن اݍݰاضر والمتمثل

، فاݍݰل إذن ࢭʏ "اݍݨسم والنفس وظɺور العديد من المشكلات النفسة وלجتماعية والسياسية والدولية

ڲʄ לعتناء تجاوز تلك المشكلات الۘܣ خلفْڈا التغ؈فات الطارئة عڴʄ اݝݨتمع اݍݰديث يمكن ࢭʏ جزء كب؈ف منھ إ

باݍݨانب الروڌʏ ،وȌعث إيمان وقوة לعتقاد بالقوة العليا المطلقة حۘܢ ʇستطيع לɲسان التصاݍݳ مع 

ʏالذات ومع ךخر وفقا لما يليھ التوازن الروڌ.  

  :النفؠۜܣغ؅فاب ט -2-6

حالة ":بأنھإختلف الباحث؈ن ࢭʏ إعطاء Ȗعرʈف للإغ؅فاب النفؠۜܣ ɠل عڴʄ حسب وجɺة نظره فمٔڈم من يرى 

القدرة عڴʄ التكيف  معɺم، وعدمنفسية ʇشعر לɲسان من خلالɺا بانفصالھ عن ךخرʈن وعدم לɲܦݨام

 ".לجتماڤʏ مما يضطرخ إڲʄ לɲعزال

إغ؅فاب عن الذات أيضا حيث يرتبط إرتباطا موجبا بالإغ؅فاب عن : أن לغ؅فاب النفؠۜܣ ɸو" وايت"وʈرى 

 ".غ؅فاب غرȋة عن الذات اݝݨتمع ومٔڈم من يذɸب إڲʄ أن ל 
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أن לغ؅فاب النفؠۜܣ ɸو عدم الشعور بتحقيق الɺوʈة ومايɴتج عن ذلك من " أيركسون "وʈرى 

فالفرد الذي لم تحدد ɸوʈتھ Ȋعد ʇعت؄ف مغ؅فبا لأنھ يفتقد לحساس بالأمن الناتج عن عدم تحديد "أعراض

 .الɺدف المركزي ݍݰياتھ

مفɺوم عام وشامل ʇش؈ف إڲʄ اݍݰالات الۘܣ يتعرض  :النفؠۜܣأن לغ؅فابف؈فى " محمد عبد اللطيف خليفة "أما 

العمليات الثقافية وלجتماعية الۘܣ تتم داخل  وלٰڈيار، وȋتأث؈ففٕڈا الܨݵصية للاɲشطار أو للضعف 

أن לغ؅فاب النفؠۜܣ يتضمن مفɺوم לضطراب النفؠۜܣ حيث ʇش؈ف إڲʄ النمو المشوه  اݝݨتمع، بمعۚܢ

 .تفقد فيھ الܨݵصية לحساس بالمتɢامل ɲسانية، أينלللܨݵصية 

أن أنواع לغ؅فاب ɸذه لايمكن فصلɺا عن Ȋعضɺا البعض بصورة مستقلة نظرا لأٰڈا Ȗشɢل وحدة 

السيا؟ۜܣ مثلا يؤدي إڲȖ ʄشوه ࢭʏ نمو  البعض، فالإغ؅فابمن المشاعر الۘܣ ʇعاʇشɺا לɲسان وتؤثر ببعضɺا 

لذلك ɠان לغ؅فاب ظاɸرة تتأثر ... לجتماعية، وɸكذاام عرى العلاقات الܨݵصية كما قد يؤدي إڲʄ انفص

  .)349، صفحة 2012زليخة، . (بجوانب عديدة فɢانت لɺا مجموعة من כȊعاد

 أȊعاد ومظاɸر לغ؅فاب -3

ɸناك اتفاقا  לغ؅فاب، فإنھعڴʄ الرغم من أنھ لايوجد اتفاق تام ب؈ن الباحث؈ن عڴʄ معۚܢ محدد لمفɺوم 

ٔڈم عڴʄ العديد من مظاɸره وأȊعاده والۘܣ توصلوا إلٕڈا من خلال تحليل ɸذا المفɺوم و୒خضاعھ للقياس بي

ʏالنحو التاڲ ʄوذلك عڴ: 

  ال݀ݨزpower Lessness: قصدʈعدم إيجابيْڈ وȌوفعاليتھ، بھ شعور الفرد باللاحولواللاقوة و

عن السيطرة عڴʄ تصرفاتھ  وʉ݀ݨزيواجɺɺا، لاʇستطيع التأث؈ف ࢭʏ المواقف לجتماعية الۘܣ واٰڈ

وأفعالھ ورغباتھ وȋالتاڲʏ لاʇستطيع أن يقرر مص؈فه وȋالتاڲʏ ܿݨزه عن לستقلال وتحمل المسؤولية 

 .و୒تخاذ القرار

  المعۚܢ اللامعۚܢ أو فقدانMeaning Le ssness : ش؈فʇ شعور الفرد بأنھ لايمتلك ʄاللامعۚܢ إڲ

لايمتلك أن بأٰڈعام يرى الفردالمغ؅فب وفقا لمفɺوم اللامعنى للسلوك، وȋوجھمرشدا أو موجɺا 

 عام يرى الفردالمغ؅فب وفقا لمفɺوم اللامعۚܢ للسلوك، وȋوجھمرشدا أو موجɺا 

 ةʈכنوميا(اللامعيار(Narmlessness: ة من وصف " سيمان" أخدʈايم "اللامعيارɠݍݰالة "دور

اٰڈيار المعاي؈ف الۘܣ تنظم السلوك وتوجɺھ، ࢭʏ حالة  اݝݨتمع، وɸوالۘܣ تصʋب  Anomieכنومي 
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وȖش؈ف اللامعيارʈة إڲʄ اݍݰالة الۘܣ يتوقع فٕڈا الفرد بدرجة كب؈فة أن أشɢال السلوك الۘܣ أصبحت 

 .مرفوضة إجتماعيا غدت مقبولة إتجاه أي أɸدف محددة

 العزلة לجتماعيةSocial Isolation: قصدʈوלفتقاد  بھ شعور الفرد بالوحدة والفراغ النفؠۜܣ و

يصاحب  بئڈم، كماعن ךخرʈن حۘܢ و୒ن وجد  اݍݰميمية، والبعدإڲʄ כمن والعلاقات לجتماعية

ب؈ن  للمجتمع، وלنفصالالعزلة والشعور بالرفض לجتماڤʏ وלɲعزال عن כɸداف الثقافية 

 .أɸداف الفرد وȋ؈ن قيم اݝݨتمع ومعاي؈فه

  לغ؅فاب عن الذاتSelf-estrangemen: לغ؅فاب عن الذات بأنھ عدم  1990سيمان  عرف

Ȗس؈ف  عليھ، حيثقدرة الفرد عڴʄ التواصل مع نفسھ وشعوره بالإنفصال عما يرغب ࢭʏ أن يɢون 

أɸداف، حياة الفرد بلا ɸدف وʈحيا لɢونھ مستجيبا لما تقدم لھ اݍݰياة دون تحقيق مايرʈد من 

 .القدرة عڴʄ إيجاد כɲشطة المɢافأة ذاتيا وعدم

 - التمردRebelliousness :قصدʈاݍݵروج عن  الواقع، ومحاولتھبھ شعور الفرد بالبعد عن  و

الإنصياع للعادات والتقاليد السائدة والرفض والكراɸية والعداء لɢل والشاǿع، وعدمالمألوف 

يɢون التمرد عن النفس أو عن اݝݨتمع بما يحتوʈھ من  ومعاي؈ف، وقدمايحيط بالفرد من قيم 

 .ومؤسسات، أو عڴʄ موضوعات وقضايا أخرى  أنظمة

الفرد  شعور : ࢭɸʏذه כȊعاد  الباحثون، وتتمثلمن ɸنا نخلص إڲʄ أن לغ؅فاب ʇشمل عدة أȊعاد اتفق علٕڈا 

כȊعاد ۂʏ أɸم مايم؈ق  ذاتھ، وɸذهبال݀ݨز واللامعنىواللامعيارʈة والتمرد والعزلة לجتماعيةو୒غ؅فابھ عن 

  .)45، صفحة 2015عباس، . (سلوك الفرد المغ؅فب

 :خصائص الܨݵصية المغ؅فبة -4

 ʏل ثراء داخڴɢانة وخضوعا يصبح فق؈فا منɢإست ʏإن الفرد إذا ماإنفصل عن ذاتھ ݍݰساب الواقع اݍݵارڊ

نفسھ فإن حياتھ النفسية لأنھ تحول ݝݨرد ءۜܣء وحينما تزداد حدة ماʇشعر بھ من إغ؅فاب وانفصال عن 

 .تضطرب ومعاي؈فه وتظɺلر عليھ مجموعة من المظاɸر المصاحبة للإغ؅فاب

وɸناك أيضا ثلاثة أنماط أو خصائص للܨݵصية المغ؅فبة تقابل مراحل عملية לغ؅فاب الۘܣ مرت بنا 

 :سابقا
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عۜܣ والتلبد واݍݨمود ففي مرحلة לɲܦݰاب من اݝݨتمع يلاحظ عڴʄ الفرد לرشاد والنɢوص من إڲʄ الما

לجتماڤʏ وࢭʏ مرحلة לغ؅فاب الرفغۜܣ يɢون ɸناك تجاɸل للقوان؈ن ورفض للمعاي؈ف الثقافية ورفض 

أصول التفاعل مع ךخرʈن أما اݍݵصائص المم؈قة لمرحلة לغ؅فاب לنفعاڲʏ وۂʏ المرحلة כخ؈فة فࢼܣ 

  .)21، صفحة ɲ2021عيمة، . (ݵصيةالتمركز حول الذات وלɲغلاق ࢭʏ دائرة خ؄فتھ ومصاݍݰھ الܨ

 :مصادر وأسباب לغ؅فاب -5

سيɢولوجية، إجتماعية، سياسية، أن من أسباب ومصادر לغ؅فاب عدة عوامل " أحمد النكلاوي "ʇش؈ف    

 :نݏݵصɺا فيما يڴʏ ثقافية

o عدم לستقرار السيا؟ۜܣ. 

o الوفاء بالوعود ʏسان ࢭɲفشل ל. 

o ʏف وانحصار المشاركة الفعلية ࢭʈإتخاذ القرارات ز. 

o تراكم الفقر وعدم العدالة. 

o د من سيطرة المراكز לنتاجيةʈتوظيف التكنولوجيا للمز. 

o يȌالتحف؈ق לيجا ʄة غ؈ف مشبعة وتفتقر إڲʈوȋخلفية تر ʄناد عڴȘضعف الثقة بالنفس לس. 

o إنقطاع כدوار ب؈ن כسرة والمدرسة والمؤسسة. 

o  כ ʄل عڴɠ؈ن وלخوةלلتفاف العاطفي والتواʈبو. 

o לنفعالية وضعف الواقعية. 

o م כسرة للشبابɺتمام وعدم تفɸعدم الشعور بالإ. 

o التعب؈ف عن الرأي ʄعدم القدرة عڴ. 

o ة ب؈ن כجيالʈوɺال. 

o نة معينةɺإختيار م ʄعدم القدرة عڴ. 

o الشعور بالنقص وسوء العلاقات לجتماعية. 
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o  ن علاقات طيبة وحميمةʈوɢ54، صفحة 2013عمارة، (ال݀ݨز عن ت(. 

 :مؤثرات לغ؅فاب -6

 ولا شكȖعت؄ف ظاɸرة לغ؅فاب من أɸم الظواɸر الۘܣ طبعت اݝݨتمعات לɲسانية ع؄ف مساراٮڈا التارʈخية، 

أن من وراء לغ؅فاب أسباب مختلفة ومؤثرات عديدة، شملت اݝݨالات לجتماعية وלقتصادية والسياسة 

  :، ومن ب؈ن ɸذه المؤثرات مايڴʏنمط حياتھإختلالات ࢭʏ للفرد، محدثةوغ؈فɸا، وحۘܢ اݍݰياةالنفسية

  :إجتماعيةمؤثرات  -6-1

إɲܦݨام الفرد مع اݝݨتمع وعن לغ؅فاب، فعدمأن اݍݨانب לجتماڤʏ لھ دور مɺم ࢭʏ حدوث ظاɸرة  لا شك

إڲʄ ظɺور לغ؅فاب  أدت כسباب الۘܣمن أɸم  الإجتماڤʏ، ولعلقيمھ وقيم اݍݨماعة الوجھ כبرز للإغ؅فاب

التفرقة  المطالب، وسيادةتكمن ࢭʏ ضغوط البʋئة לجتماعية والفشل ࢭʏ مواجɺة ɸذه الضغوط وتلك 

عوامل جعلت الفرد يخضع لقيم ومعاي؈فاݝݨتمع مɺما  واللامساوة، والقɺروלسȘبدادوכتوقراطية، ɠلɺا

 .ɠانت إɲسانية أو غ؈ف إɲسانية

رغباٮڈم، دي يتحكم ࢭʏ سلوك الناس وحاجاٮڈم وأفɢارɸم وʉعمل عڴʄ كبح أن اݝݨتمع إسȘبدا"وȋاعتبار

ݸ لقوانʋنھ وأحɢامھ  ، لذلك«لɺم بالرفض والمعارضة إلا رʈاء أو لماما  ولاʇسمح ʇعمل عڴʄ جعل الفرد يرܷ

  .دون السماح لھ بالإع؅فاض

تطور الذي ʇشɺده ومن ب؈ن כسباب לجتماعية الۘܣ جعلت الفرد يȎتعد وʉغ؅فب عن مجتمعھ ɸو ال

أن ɸذا التطور يتم؈ق بالتناقض اݍݰاد الذي يوجده ب؈ن اݝݨتمع ࢭʏ حالة  الوقت، حيثاݝݨتمع مع مرور 

تطور اݝݨتمع وتقدم، ɠلما إغ؅فب الفرد عنھ، فيصبح  إغ؅فابھ، فɢلماإكتمالھ وȋ؈ن النوع לɲساɲي ࢭʏ حالة 

  .ʇس؈ف ࢭʏ حركة إɲعɢاسية متناقضة مع مجتمعھ

 :مؤثرات نفسية-6-2

Ȗعت؄ف معرفة الذات أɸم خطوة ࢭʏ اݍݰياة حۘܢ تمكن لھ من تحقيق طموحاتھ وלɲܦݨام مع مجتمعھ، لكن 

حيث أصبح לɲسان ʇعاɲي من عدم تقبلھ لذاتھ  عٔڈا؟ماذا عن الܨݵص الذي ينفصل عن ذاتھ وʉغ؅فب 

مصدره "ر לغ؅فاب عڴʄ أن راجع إڲʄ כسباب الۘܣ أدت إڲʄ ظɺو  محيطھ، وɸذاومن سوء التكيف مع 

اختلاف معادلة طموحات الܨݵص عن معادلة إمɢانتھ فغاية ɠل إɲسان عندɸا ۂʏ السيطرة والتفوق 
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، وɸذا مايقوده إڲʄ عدم "غنھ ʇغ؅فب وقد ينطوي أوʈنحرف\فإذا لم تمكنھ قدراتھ من تحقيق ماخلق بھ ف

 ʏدخلالتوازن ࢭʈ؈ن ذاتھ ي حياتھ، وȋنھ وʋدوامة صراع ب ʏصعب لھ اݍݵروج مٔڈاࢭ. 

ومن ب؈ن مسȎبات לغ؅فاب النفسية تɢون نȘيجة לحباطات الۘܣ تلتف حولھ من ɠل جانب من جراء 

التغ؈فات الۘܣ يتعرض لɺا وʈواجɺɺا ࢭʏ حياتھ والۘܣ كث؈فا ماʇشعر حيالɺا بالضعف والضالة وقلة اݍݰيلة 

ل أو ʇسلك سلوɠا Ȗعوʈضيا شادا ࢭʏ تحد وɸنا ʇشعر الܨݵص بخيبة כمل وʈميل إاى التواري وלɲعزا

قدرة تقبل النفس לɲسانية عڴʄ التغ؈فات اݍݰاصلة  غرʈبا، فعدمصارخ للمجتمع وࢭɠ ʏلتا اݍݰالت؈ن يɢون 

  .ماي؅فكɺا تتخبط ࢭʏ ظلمة الوحدةذاٮڈا، وɸذاوالغ؈ف المناسبة لمرادɸا جعلɺا تɴܦݰب وتنطوʉعلى

 :سياسيةمؤثرات -6-3

السياسية تطورا مݏݰوظا،غ؈ف أٰڈا لم Ȗستقر عڴʄ حال واحدة ،لعدم توازن כوضاع ࢭʏ شɺدت اݍݰياة 

مختلف اݝݨتمعات، خاصة عندما Ȗسلب حقوق الفرد السياسية،فيظɺر التمرد السيا؟ۜܣ عادة مايحدث 

عندما يصبح الناس عاجزʈن أوغ؈ف راغب؈ن ࢭʏ المشاركة السياسية ࢭʏ اݝݨتمع أو التنظيمات السياسية، 

ذلك لضعف العلاقات לجتماعية وال݀ݨز عن לنتماء، وعليھ ʇعد التمرد أحد أɸم المظاɸر الناجمة عن و 

إغ؅فاب الفرد عن سياسية بلده، حيث يݏݨأإلأيھ Ȗعب؈فا عن منعھ من ممارسة حقوقھ وواجباتھ السياسية 

 .خاصة وأن الممارسات السياسية متاحة ݍݨميع أفراد اݝݨتمع

التصوʈت ࢭʏ  التبلد، وعدمسيا؟ۜܣ متصف بالعديد من الصفات لعل منأɸمɺا، سلوك فيصبح المغ؅فب ال

، السياسية، وכنوميלنتخابات، والوڤʏ بالسلطة، وال݀ݨز السيا؟ۜܣ، وفقدان المعۚܢ السيا؟ۜܣ والعزلة 

اللامبالاة وכنومي، والثقة السياسية، والثقة ࢭʏ ךخرʈن، وלسȘياء، واليأس، وɲ୒عدام المعيار السيا؟ۜܣ، و 

 ʏأنھ فرد محروم من ممارسة حقھ السيا؟ۜܣ، فحضوره أو غيابھ ࢭ ʄإڲ ʏات توڌɠذه السلوɺالسياسية، ف

 .اݍݰياة السياسية لاʇعۚܣ لھ شʋئا، وɸكذا ي؇قاح تدرʈجيا عن مجتمعھ وسياسة وطنھ

اصة تلك مما ذكر سابقا دفعت العديد من כسباب الفرد للإɲعزال عن ذاتھ ومجتمعھ وسياسة بلده خ

رحو، (الۘܣ أرتبكت ظلما ࢭʏ حقھ، ليجد نفسھ مقحما داخل عالم לغ؅فاب Ȋعيدا عن ɠل مايحيط بھ 

  .)22، صفحة 2018

7- ʏإس؅فاتجياتالإغ؅فابالإجتماڤ: 
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الۘܣ لابد أن ʇعاد النظر ٭ڈا ࢭɠ ʏافة مراحل التعليم النظامي وتطوʈر  :س؅فاتيجية التعليميةט  -7-1

خططھ ومناݠݮ تدرسھ وكتبھ بما يتماءۜܢ مع إحتياجات اݝݨتمع وسوق العمل ومتطلبات العصر، مع 

مراعاة أɸمية رȋطɺا بخطط التنمية وכɸداف לس؅فاتيجية و୒عتماد برامج التأɸيل المستمر لݏݨميع، ثم 

  .ʄ أɸمية الديمقراطية ال؅فبوʈة المتمثلة ࢭʏ اݍݰوار والتواصل ب؈ن الطلاب واݝݨتمعالتأكيد عڴ

إن معاݍݨة قضايا الطلاب عامة Ȋشفافية وموضوعية مطلب :לس؅فاتيجية العلاجية -7-2

حضاري،فɺناك Ȋعض القضايا الۘܣ حساسيْڈا ࢭʏ مجتمعنا بحكم الثقافة غ؈ف المطروحة للنقاش مع أɸمية 

الطالب ٭ڈا، ɠالتطرق والفروق العرقية والقبلية وعدم المساواة ࢭʏ الفرص ب؈ن الشباب ࢭʏ التعليم توعية 

والتوظيف، مثل ɸذه כمثلة من شأٰڈا أن تخلق مجالا لبعض ظواɸر العنف الۘܣ يجب معاݍݨْڈا بتأسʋس 

خرʈن ولʋس من خلال بɴية ثقافية Ȗعزز القيم כخلاقية ࢭʏ السلوك לجتماڤʏ، من خلال التفاعل مع ך 

  .القانون، لأن المنظومة כخلاقية أوسع من القانون ࢭʏ الشمول وأقدر منھ عڴʄ الضبط

الۘܣ من شأٰڈا توف؈ف حياة كرʈمة للشباب ع؄ف تأم؈ن حاجاٮڈم المادية : س؅فاتيجية לقتصاديةט  -7-3

إڲȖ ʄܨݨيع ودعم الشباب  ضافةوالتعليم، إوالروحية وتلبية طلباٮڈم ولاسيما المسكن والعمل والܶݰة 

وخرʈڋʏ اݍݨامعات ماديا ومعنوʈا لمساعدٮڈم عڴʄ إɲشاء مشارʉع فردية أو أسرʈة، تلافيا لمشɢلة البطالة 

 .بئڈم

من الضروري جدا دعم כɲشطة الشبابية وȖܨݨيع ɠافة أنواع  :؅فاتيجية כɲشطة الشبابيةטس -7-4

الɺوʈات بمختلف توجɺاٮڈا الثقافية وלجتماعية والفنية وغ؈فɸا من כɲشطة الۘܣ Ȗشبع حاجاٮڈم، أسوة 

بالتعليم والܶݰة وלقتصاد وذلك لأɸميْڈا ࢭʏ تنمية قدرات وامɢانات الشباب واكȘسا٭ڈم اݍݵ؄فات 

لضروري جدا زʈادة اݍݰرʈات الديمقراطية وȖܨݨيع المنظمات وכندية الشبابية اݝݵتلفة، بل من ا

 .وלتحادات الطلابية والنقابات وɠل مايرتبط بالشباب من أɲشطة ومجالات إبداعية

7-5- ʏيجةللتغ؈فات לجتماعية : إس؅فاتيجيات العمل التطوڤȘة نȋإن شعور الطلاب الشباب بالغر

والثقافية وלقتصادية يفسر توجھ Ȋعض כفراد نحو לنحراف والسلبية واللامبالاة وלسْڈتار تجاه 

لذا فإن العمل التطوڤʏ يزʈد من إرتباطɺم وولا٬ڈم ݝݨتمعɺم فضلا عن شغلھ أوقات الشباب ࢭʏ  اݝݨتمع،

للثقة ࢭʏ نفوسɺم، כمر الذي ين׿ܣ إحساسɺم بقيمْڈم ودورɸم ࢭʏ بناء مجتمعɺم، وتأسʋس  اݍݵ؈ف وȖعزʈزه
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ݍݨان ٮڈتم بالعمل التطوڤʏ وتنظيمھ ࢭɠ ʏل مجتمع إنطلاقا من ɸذه الروئ ضرورة Ȗستلزم לɸتمام 

  .)67، صفحة ɲ2016سيمة، (

8- ʏלغ؅فاب والطالب اݍݨامڥ: 

إغ؅فاب طلبة اݍݨامعة شغل أذɸان الكث؈فمن علماء לجتماع وعلماء إڲʄ أن ) 1990"(فايز اݍݰديدي" أشار

النفس وال؅فبية ࢭʏ ف؅فة الستʋنات من ɸذا القرن، تلك الف؅فة الۘܣ شɺدت לنتفاضات الطلابية ࢭʏ أراء 

 العالم المتقدم والنامي، وȋقدر مآثار تدɸور القيم من قلق لدى الباحث؈ن والمفكرʈن ࢭʏ أوروȋا وأمرɢʈا، أدت

 .ࢭʏ الوقت ذاتھ إڲʄ לɲعزال والضياع وלنحرافات لدى الشباب المتفق، وخاصة ࢭʏ اݝݨتمع כمرɢʈي

، والتغيب عن للطالب، والفشلإڲʄ أن לغ؅فاب غالبا مايرتبط بالسلوك السلۗܣ ) 1992"(مو"وʉش؈ف 

الفشل المدر؟ۜܣ يɴبع من ، الذي أكد عڴʄ أن )1993"(أدلر"الرأي يؤʈده  المدر؟ۜܣ، وɸذاالدراسة، والȘسرب 

 .شعورالطالب بإنفصالھ ࢭʏ علاقتھ بالمعلم والطلبة ךخرʈن والبʋئة المدرسية بصفة عامة

أ، الطالب ࢭʏ اݍݨامعة يبحث عبثا عن دور يؤديھ، وعن ɸوʈة محددة، ومن ثم " نȎيل إسكندر"كما يرى 

و୒ضطراب المعاي؈ف ۂʏ العصيان تɢون לستجابة ݍݰالة الȘسȎب وɲ୒عدام כطر التنظيمية ذات الكفءة 

اݝݨتمع، والتمرد، أٰڈم يتطلعون إڲʄ شɢل من التنظيم عڴʄ مستوى المؤسسة التعليمية حۘܢ مستوى 

لɺم الفرصة لأداء دور فعال وʈحقق لɺم الرضاء، وɸكذا يقوم الطلبة بالدور الناقد وכخلاࢮʏ الذي  يحقق

 .يبذو لɺم أن جامعْڈم عاجزة عن القيام بھ

ھ فإن مجتمعنا العرȌي ࢭʏ الكث؈ف من دولھ ومٔڈا اݝݨتمع اݍݨزائري، الذي خضع لكث؈ف من التغ؈فات وعلي

ڈضة شاملة سرʉعة ࢭɠ ʏافة  اݝݨتمع  اݝݨالات، وȖغ؈فלجتماعية وלقتصادية والثقافية وتقدم حضاري وٰ

 .فرص العمل فٕڈا من البدواة إڲʄ اݍݰضر، و୒نتقال כيدي العاملة من الرʈف إڲʄ المدينة كث؈فة

وأيضا إنتقال الطلاب من القرى النائية إڲʄ المدن طلبا للعلم و୒كمال دراسْڈم اݍݨامعية أو الثانوʈة،وɸذا 

التقدم السرʉع و୒ست؈فاد ɠل جديد اݍݵارج واݍݰاجة حۘܢ إڲʄ כيدي العاملة الوافدة لɺذه البلاد للعمل فٕڈا 

نيات לتصال اݍݰديثة، فبدأ ɸذا الصراع ب؈ن قيم وعادات الفرد ࢭʏ الكث؈ف من اݝݨالات اݝݵتلفة، وتأثر تق

כصيلة والماعي؈ف اݍݨديدة، مما أدى إڲʄ التناقض الثقاࢭʏ وלيدولوڊʏ لدى الطالب اݍݨامڥʏ وأصبح ʇشعر 

بالعزلة وלنفصال عن جذوره الثقافية وלجتماعية السائدة حيث توفر فعلا من ܧݵصʋتھ وقد تؤدي بھ 

  .)47، صفحة 2016دخان، . (ساس بقدان ɸوʈتھ و୒ضطراب أمنھ לنفعاڲʏ وشعوره بالإغ؅فابإڲʄ לح



 الفصل الثالث                                                                               טطار النظري للاغ؅فاب التعلي׿ܣ  

 

48 
 

 :לجراءات الموجɺة للإغ؅فاب-9

ٮڈدف إڲʄ التخلص من לغ؅فاب وتحقيق العودة إڲʄ לنتماء الذي مراده الشعور والسلوك الذي يتضمن 

والمسؤولية والتفضيل والود لݏݨماعة والولاء للمجتمع التقبل، وלنȘساب، وלرتباط والتوحد والتعاون 

ʏة לغ؅فاب النفؠۜܣ مايڴɺم إجراءات مواجɸومن أ: 

 التصدي للأسباب النفسية وלجتماعية للإغ؅فاب والتغلب عليھ. 

 الذات والتواصل مع الواقع ʄر مشاعر לغ؅فاب والعودة إڲɺق. 

 وלع؅ ʏقاز بالܨݵصية القوميةتܶݰيح כوضاع ومواكبة التغ؈ف לجتماڤ. 

 تܶݰيح כوضاع الثقافية بما يحقق إح؅فام العادات والتقاليد. 

 تܶݰيح כوضاع לجتماعية بما يضمن التفاعل والتواصل. 

 ادة לنتاج لإشباع حاجات כفرادʈنة وزɺمستوى الم ʄتܶݰيح כوضاع לقتصادية عڴ. 

 الوطۚܣ والولاء بالوطن ʏتنمية الوڤ. 

 ا بالواقع واݝݨتمعتنمية أنتمɺتصال୒ْڈا وʈوɸ ʄاء الذات إڲ. 

  ةʈوɺداف الواܷݰة والمعاي؈ف الۘܣ يتم مسايرٮڈا والشعور بالɸر לنتماء حيث טɸتدعيم مظا

، صفحة 2018بوناب، . (والمɢانة والرضا وלرتياح כمن النفؠۜܣ وלندماج والتوحد مع اݍݨماعة

47(. 
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 :خلاصة

 ɠلٕڈما، وميصاحبتناولنا ࢭɸ ʏذا الفصل לغ؅فاب والذي يȘسم بالإنفصال عن الذات أوعن اݝݨتمع أو عن 

، לجتماعية،טمعيارʈة، ال݀ݨزɸذا לنفصال من مشاعر سلبية وقاسية ɠالشعور بالعزلة 

الإغ؅فابالإجتماعية مع توأȊعاده واس؅فاتيجيااللامعۚܢ، كما تطرقنا إڲʄ أنواع לغ؅فاب أسبابھ الȘشيؤ،التمرد،

وصف حلول أو לجراءات اللازمة لمواجɺة לغ؅فاب لدى الطالب اݍݨامڥʏ ࢭʏ بʋئة Ȗعلمية والتكيف مع 

 .والمعلم؈نمحيطھ الدرا؟ۜܣ والتفاعل مع الطلبة 
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 :تمɺيد

ʇ مرحلة ضبط  البحث، نصلعد לنْڈاء من جمع البيانات والمعلومات عن اݍݨانب النظري لموضوع ʄإڲ

المسار، منݤݨية البحث الميداɲي، ذلك لأن أي بحث إجتماڤʇ ʏعتمد عڴʄ إجراء المنݤݨية تضبط وتحدد 

الس؈ف السليم وعدم اݍݵروج عن לطار اݍݰقيقي للدراسة، وسنعرض ࢭɸ ʏذا الفصل أɸم اݍݵطوات  قصد

 .כساسية لأسلوب الدراسة الميدانية

 التالية، وۂʏنية الۘܣ تحمل לجراءات المنݤݨية بالتطرق إڲʄ تناول العناصر ولإلمام أك؆ف بالدراسة الميدا

Ȋشري والتعرʈف  الدراسة، مجالمɢاɲي، مجالزمۚܣ، مجالمجالات  التطرق ثم  ،التعرʈف بميدان الدراسة

  .جمع البيانات للدراسة للبحث، وأدواتالبحث والعينة المستخدمة  المستخدم، مجتمعبالمنݤݮ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الفصل الراȊعالاجراءات المنݤݨية للدراسة الميدانية 
 

53 
 

  :مجالات الدراسة -1

 :ݨال المɢاɲياݝ -1-1
ʇعت؄ف اݍݨانب المɢاɲي اݍݰ؈ق اݍݨغراࢭʏ الذي يجري فيھ الباحث دراستھ الميدانية، حيث يكمن اݝݨال المɢاɲي 

 .ࢭʏ دراسȘنا ࢭʏ جامعة التɢوʈن المتواصل

 :جامعة التكوʈن المتواصلالتعرʈفب -1

نȘيجة  ،1990ماي26والمؤرخ ࢭʏ  149-90الوزاري رقم تم إɲشاء جامعة التɢوʈن المتواصل بمقتغۜܢ مرسوم 

أنھ قبل ɸذا التارʈخ ɠان قديم وضع  المشروع، غ؈فتطور ɠانت خطاه قد تجسدت سɴت؈ن قبل تحقيق ɸذا 

اللبنة כوڲʄ منذ العɺد לستقلاڲʏ ذلك بتأسʋس القسم التحض؈في أطلق عليھ الدروس التحض؈فية 

 ʏالتعليم العاڲ ʄللدخول إڲCPES" فروع تخصصات ךداب ʄعد לستقلال مركزا عڴȊ ذا القسمɸ انɠ حيث

 .والعلوم القانونية

بموجب ) IPST(تم إɲشاء معɺد ال؅فقية לجتماعية للعمل 1971عشيةإصلاح التعليم العاڲʏ سنة

عڴʄ أقسام لتحض؈ف الدراسات العليا عڴʄ مستوى  ، وʈحتوي 1971أوت 5المؤرخ ࢭʏ  203-71المرسوم 

ات حيث ٱڈدف ɸذا المعɺد إڲʄ تمك؈ن العمال من متاȊعة تɢوʈٔڈم כسا؟ۜܣ وترقيْڈم ࢭʏ السلم اݍݨامع

ɸذا المعɺد عڴʄ  المؤسسة، وʉشملלجتماڤʏ والوظيفي، وٮڈيئْڈم للإلتحاق باݍݨامعة والمساɸمة ࢭʏ تطوʈر 

 .الدقيقة والعلوم اليولوجية العلوم: التالي؈نالتخصص؈ن 

ࢭʏ التحض؈ف لشɺادة الكفاءة ࢭʏ اݍݰقوق بموجب  التحض؈ف، فيتمثللث من أما ࢭʏ مايخص النوع الثا

يɢون ɸذا المعɺد الطلبة الذين لم ينݬݰو ࢭʏ شɺادة البɢالورʈا  ، حيث24/08/1974القرار الوزاري بتارʈخ 

، 11تɢوʈنا يمكٔڈم من نيل شɺادة الكفاءة ࢭʏ اݍݰقوق، ومذا الموظفون المدرجون ࢭʏ السلم الوظيفي رقم

 .ݯݰدت المدة اݝݵصصة لنيل ɸذه الشɺادة Ȋسɴت؈ن وقد

وɠان إɲشاء جامعة التɢوʈن المتواصل آنذاك مندرجا تحت نفس السياق بحيث صممت كجامعة 

ࢭʏ  الدراسة، فجاءتللفرصة الثانية للطلبة غ؈ف اݍݰائزʈن عڴʄ شɺادة البɢالورʈا ممن لدٱڈم طموح مواصلة 

ي اݝݵتلفة، يتاȊعɺا المرܧݳ من أجل المشاركة ࢭʏ לمتحان شɢل دروس ليلية ࢭʏ شعب التعليم الثانو 

فٕڈا الطالب ࢭʏ ٰڈاية  التدرج، يتوجاݍݵاص بالدخول لݏݨامعة لɢي يتمكن من الȘܦݨيل والدراسة ࢭʏ قسم 
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شɺادة الدراسات اݍݨامعية التطبيقية  الʋساɲس، أومشواره الدرا؟ۜܣ بأحد نوع؈ن من الشɺادات، شɺادة 

 .ࢭʏ تخصصات مختلفة

 ):22/10/2017المؤرخ ࡩʏ 1022قبل صدور القرار(النظام التعلي׿ܣ لݏݨامعة  -2

والدراسة ࢭʏ السنة التحض؈فية والمشاركة ࢭʏ לمتحان اݍݵاص بالدخول ݍݨامعة التɢوʈن  للȘܦݨيل

أن اݍݨامعة ɠانت Ȗستقبل الطلبة اݍݰائزʈن عڴʄ شɺادة البɢالورʈا ݝݵتلف السنوات تطبيقا  المتواصل، كما

ɠانت ɲسبة اݍݰائزʈن عڴʄ شɺادة البɢالورʈا المܦݨل؈ن ࢭʏ قسم  تتȎناه، بحيثمدى اݍݰياة الذي  التɢوʈنأ لمبد

  .من العدد الكڴʏ% 20و15التدرج ت؅فاوح ب؈ن 

 انت متاحة ࡩɠ عدالتخصصات الۘܣȊ قسم التعليم عن ʏ: 

 قانون العلاقات לقتصادية الدولية –توجيھ مدر؟ۜܣ وم۶ܣ  -قانون כعمال

 .ࢭʏ ٰڈاية التɢوʈن يتحصل الطالب عڴʄ شɺادة الدراسات اݍݨامعية التطبيقية

  ʏانت متاحة أنذاك ࡩɠ قسم اݍݰضوريالالتخصصات الۘܣ: 

 التوثيق-قانون التأمينات -قانون כعمال  -قانون العقاري  :العلوم القانونية. 

 سية  :اللغات التقنيةɲכلمانية –לسبانية  –לيطالية  –לنجل؈قية  –الفر. 

 اݝݰاسبة  –جباية المؤسسات  –التقنيات البنكية والنقدية : الفروع לقتصادية–  ʏسي؈ف الماڲȘوال

المراقبة  –تنظيم وحماية نظم לعلام ࢭʏ المؤسسة  –سة الȘسي؈ف לقتصادي للمؤس –للمؤسسة 

Ȗسي؈ف  –طرق לحصاء التɴبؤʈن  –לقتصاد الزراڤʏ والغذاǿي  –والȘسي؈ف العل׿ܣ للمؤسسات 

 .Ȗسي؈ف حماية اݍݰزون –التجارة الدولية  –الȘسي؈ف العمومي  –البناء والسكن 

 الفروع التقنية:  ʏفوتقۚܣ اإلك؅ –إلك؅فونيك -לعلام ךڲ–  ʏكيمياء صناعية –تحليل بيولوڊ. 

طالب ࢭʏ ) 1.900.000(ܥݨل بجامعة التɢوʈن المتواصل منذ ɲشأٮڈا قرابة مليون وȖسعمائة ألف 

ألفا تخصصات مختلفة مٔڈا التقنية ومٔڈا ࢭʏ العلوم לɲسانية، وتخرج مٔڈا أك؆فمن مائة وواحد وȖسعون 

 .انظام ࢭɸ ʏذا) 191029(

 شلɴةفرع ولاية خ : 



 الفصل الراȊعالاجراءات المنݤݨية للدراسة الميدانية 
 

55 
 

إڲʄ طرʈق 1998إنتقلت سنة خɴشلة، ثممقرɸا دار التɢوʈن تاȊع لمديرʈة ال؅فبية  1995تأسست ࢭʏ جوان

Ȗسميْڈا ࢭʏ כصل جامعة  ن، وتمך المقر الرئʋؠۜܣ المكتبة اݍݨامعية إڲʄ حد  2018باتنة إڲʄ غاية دʇسم؄ف 

محاسبةومالية،  :ۂʏتخصصات الموجودة  لʋساɲس وماس؅فديدوش مراد وشمل عدة تخصصات فئة 

  .Ȗecoute@ufc.dz-Centreسي؈ف، قانون إداري، حقوق، إنجل؈قية

  :الزمۚܣاݝݨال  -1-2

 ʄناء عڴȋي وǿر الٔڈاʈغاية التقر ʄإجراء الدراسة بدأ من إختيار الموضوع إڲ ʏقصد بيھ الزمن المستغرق ࢭʈو

 :مراحل وۂɠ ʏالتاڲʏ 4اݝݨال الزمۚܣ لدراسȘنا إڲʄ ذلك قمنا بتقسيم 

 ʄالمرحلة כوڲ:  ʏر21قيام بإختيار الموضوع ࢭȋثم تأكيد الموضوع 2024أكتو. 

صلنا مع المشرفة من أجل ضبط وجمع أفɢار عن الموضع المراد بحثھ اتو  :المرحلة الثانية 

بجمع المادة العلمية والمراجع حول الموضوع من شɺر نوفم؄ف إڲʄ غاية شɺر  القيام 2024نوفم؄ف14

 .جانفي

 .ɸو إنجاز الفصل النظري من شɺر فيفري إڲʄ شɺر مارس :المرحلة الثالثة 

تم فيھ القيام بȎناء לستمارة  الميدان الذيوۂʏ مرحلة לستعداد لل؇قول إڲʄ : المرحلة الراȊعة 

بɴܦݵɺا وتوزʉعɺا عڴʄ المبحوث؈ن Ȋعد  اللازمة، قمنا୒جراء Ȋعض التعديلات ومناقشْڈا مع כستاذة و 

 .2025أفرʈل 24إڲʄ غاية2025أفرʈل 20اݍݰصول عڴʄ شɺادة Ȗسɺيل المɺمة بتارʈخ 

  :الȎشري اݝݨال  -1-3

ع وʈتɢون ɸذا اݝݨتمع من مجمو  الذي ستجرى عليھ الدراسة، ݨتمعاݝيقصد باݝݨال الȎشري تحديد 

ɸذا اݝݨال الȎشري ࢭɸ ʏذه الدراسة طلبة ماس؅ف ولʋساɲس ࢭʏ  التɢوʈن المتواصل، لʋشمل طلبة جامعة

، وتم טعتماد عڴʄ العينة القصدية نظرا لك؄ف مجتمع التخصصاتجامعة التɢوʈن المتواصل ݍݨميع 

ݳ ࢭʏ النقاط التالية   .البحث وعدم القدرة عڴʄ טلمام بجميع مفرداتھ، كما ɸو موܷ

    :وعينة الدراسة مجتمع البحث-2
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  :جتمع البحثم -2-1

" جميع כفراد أو כܧݵاص أو כشياء الذين يɢونون موضوع مشɢلة البحث"ʇشار إڲʄ مجتمع البحث بأنھ 

   )109، صفحة 2012عبيدات، (

طالب  780ومجتمع البحث اݍݵاص بدراسȘنا ɸو جميع طلاب جامعة التɢوʈن المتواصل والبالغ عددɸم    

 .ينقسمو ن إڲʄ قسم؈ن لʋساɲس وماس؅ف، باعتبارɸم مارسوا التعليم الݤݨ؈ن لسنوات معت؄فة

طلبة يضم طلبة اللʋساɲس والماس؅ف، حيث قدر طالب،  780مجتمع دراسȘنا المتɢون من  ك؄فونظرا ل   

ضيق الوقت المتاح لنا لإعداد المذكرة تم الݏݨوء إڲʄ ، وكذلك طالب580بـ وطلبة لʋساɲس  200بـ اس؅ف الم

  .تطبيق أسلوب العينة ࢭɸ ʏذه الدراسة

  :عينة الدراسة -2-2

من اݝݨتمع כصڴʏ أو مجموعة فرعية أو جزئية من عناصره لھ خصائص مش؅فكة  جزء"Ȗعت؄ف العينة   

  ).53، صفحة 2021يوɲؠۜܣ، . (و٭ڈا يمكن دراسة الɢل بدراسة اݍݨزء

وللعينة أنواع عدة مٔڈا ماɸو عشواǿي ࢭʏ טختار ومٔڈا ماɸو غ؈ف عشواǿي، وࢭʏ دراسȘنا ɸذه تم اختيار    

ۘܣ نراɸا مناسبة ومع؄فة لدراسȘنا، وۂʏ العينة العمدية أو القصدية والۘܣ احدى العينا غ؈ف العشوائية وال

يتم إختيارɸا بصورة قصدية وغ؈ف عشوائية وذلك لݏݰصول عڴʄ معلومات لتɢوʈن فكرة سرʉعة أو لفحص 

 )20، صفحة 2008طيبھ، ) (للتأكد من مدى صدق وثبات לسȘبانة(إسȘبانة قبل توزʉعɺا وȖعميمɺا 

وʉعتمد اختيار مفردات البحث من خلال العينة القصدية عڴʄ نوع من לختيار المقصود، حيث قدرت    

طالب ب؈ن لʋساɲس وماس؅ف، وقد تم توزʉع לستمارة علٕڈم Ȋشɢل عمدي لفحص  62عينة دراسȘنا بـ 

  . لدراسةלستȎيان وتحكيمھ، وجمع البيانات اللازمة لݏݵروج بɴتائج والتحقق من ܵݰة فرضيات ا

 

  :المنݤݮ المستخدم ࡩʏ الدراسة-3

Ȗعت؄ف عملية إختيار المنݤݮ المناسب للدراسة من أɸم المراحل ࢭʏ البحث العل׿ܣ فɺو ʇسɺل للباحث طرʈق 

 . بحثھ وʈمكنھ من الوصول إڲʄ نتائج وأɸداف تتماءۜܢ مع موضوعھ
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ɸو موجود ࢭʏ الواقع  عمايɴت׿ܣ ɸذا البحث إڲʄ البحوث أو الدراسات الوصفية، والۘܣ Ȗسڥʄ إڲʄ الكشف و

وלغ؅فاب ) حضوري عن Ȋعد(التعليم الݤݨ؈ن «ب ونحن ࢭʏ دراسȘنا ɸذه والمعنونة بأسلوب منظم،

ونوع البحث الذي يتɴت׿ܣ إليھ الدراسة، التعلي׿ܣ لدى الطالب وȋناء عڴʄ طبيعة فرضياٮڈا ونوع أɸدافɺا 

سعيا للوصف الدقيق للظاɸرة من خلال جمع البيانات ، اسل؅قم علينا לعتماد عڴʄ المنݤݮ الوصفي

المنݤݮ الوصفي ʇسمح بإستخدام أك؆ف من أداة ࢭʏ الدراسة وɸذا مايم؈قه عن باࢮʏ  כدوات، لأنبمختلف 

 .المناݠݮ العلمية

الموضوع المراد دراستھ من خلال منݤݨية علمية ܵݰيحة  طرʈقة لوصف"ڴʄ أنھوʉعرف المنݤݮ الوصفي ع

، 2019اݝݰمودي، ." (وتصوʈر النتائج الۘܣ يتم التواصل إلٕڈا عڴʄ أشɢال رقمية مع؄فة يمكن تفس؈فɸا

 )46صفحة 

اɸرة لقد تم توظيف المنݤݮ الوصفي ࢭɠ ʏل من לطار النظري والميداɲي للدراسة، ذلك من خلال وصف الظ

المدروسة والتعمق ࢭʏ تفس؈ف ɠل من متغ؈فاٮڈا، كما تم توظيفھ من خلال جمع البيانات بواسطة أدوات 

  .الملاحظة وלستمارة ومن ثم تفرʉغɺا وتحليلɺا بناء عڴʄ فرضيات الدراسة

  :وقد مر توظيف المنݤݮ الوصفي من خلال مرحلت؈ن أساسʋت؈ن ɸما 

    .לشɢاليةمرحلة טستطلاع وصياغة _

  .مرحلة الȘܨݵيص_

  :وقد تم تنفيذ ɸذه المراحل من خلال اݍݵطوات التالية

o כدبيات والدراسات السابقة ʄلة من خلال טطلاع عڴɢمرحلة الشعور بالمش.  

o  ان ضمنɠ ان إجراء الدراسة والذيɢم ʄمرحلة القيام بالدراسة טستطلاعية وذلك بالاطلاع عڴ

  .بخɴشلةجامعة التɢوʈن المتواصل 

o  تحديد كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن ʄساؤل الذي ٱڈدف إڲȘال ʏلة الۘܣ تنحصر ࢭɢمرحلة تحديد المش

إڲʄ حدوث לغ؅فاب التعلي׿ܣ، مع صياغة الȘساؤلات الفرعية الۘܣ ٮڈدف إڲʄ לجابة عڴʄ جزئيات 

  .الȘساؤل الرئʋؠۜܣ، ومن ثم ترجمْڈا إڲʄ فرضيات Ȗعطينا اݍݰل المؤقت للȘساؤلات

o يان والملاحظةمȎالاستɠ رحلة جمع البيانات وذلك باستخدام أدوات جمع البيانات.  

o  اɺيفɴا من خلال أدوات البحث وتصɺتنظيم البيانات الۘܣ تم جمع ʏغ البيانات تتمثل ࢭʉمرحلة تفر

  .وفقا لأɸداف البحث
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o النتائج ʄمرحلة الوصول إڲ. 

  :أدوات جمع البيانات -4

إنتعددالتقنیاتالمستخدمةفياݍݰقلالسوسیولوجيمنأجݏݨمعالمعلومات،لاлعۚܣ بالضرورةاستخدامɺاɠلɺا أو 

ومن خلال طبيعة المشɢلة ومجتمع البحث  טقتصار عڴʄ تقنیةواحدةفقط لتحقيق أɸداف البحث،

  :والمنݤݮ المتبع ࢭʏ الدراسة تم טستعانة بمجموعة من כدوات التالية

   :الملاحظة -4-1

عملية مراقبة أو مشاɸدة لسلوك الظواɸر والمشكلات وכحداث ومɢوناٮڈا المادية "Ȗعرف الملاحظة بأٰڈا 

وعلاقاٮڈا، بأسلوب عل׿ܣ منظم ومخطط وɸادف، بقصد التفس؈ف  س؈فɸا و୒تجاɸاٮڈاوالبيȁية، ومتاȊعة 

לɲسان وتلبية احتياجاتھ  وتحديد العلاقة ب؈ن المتغ؈فات والتɴبؤ Ȋسلوك الظاɸرة وتوجٕڈɺا ݍݰدمة أغراض

  .)73، صفحة 1999، .عبيدات م(

وࢭʏ دراسȘنا ɸذه تم استخدام الملاحظة الȎسيطة وלعتماد علٕڈا ɠأداة مساعدة للبحث حيث تخلو من ɠل 

بل לكتفاء بȘܦݨيل Ȋعض السلوكيات وכحداث العفوʈة الۘܣ ʇشاɸدɸا الباحث ࢭʏ  ،الوسائل وלجراءات

 .ف؅فة بحثھ

خلال زʈارتنا לستطلاعية المتكررة لݏݨامعة قمنا بȘܦݨيل مجموعة من الملاحظات والسلوɠات والۘܣ ومن 

والۘܣ تم إختبار وجودɸا من عدمɺا داخل ، تضمنت مجموعة من السلوɠات المتوقعة حول عينة البحث

ʏا مايڴɺݰت نتائج  :اݍݨامعة عڴʄ ف؅فات زمنية مسائية وقد أوܷ

 ار بطاقة اɺسلوكيات أن سلوك إستظ ʏلطالب وלل؅قام ٭ڈا بأوقات الدخول واݍݵروج الطلبة ۂ

مايرجع بالإيجاب اݝݰاضرة وɸذا، موجودة ࢭʏ الف؅فة المسائية عند بداية دخول اݍݨامعة من أجل 

 .عڴʄ اݍݨامعة لتجنب الفوعۜܢ أو دخول الغرȋاء

 ة ذلك لأنھ سلوك كما نجد أن تجول الطلبة خلال اݝݰاضرات ب؈ن כقسام منعدم داخل اݍݨامع

يؤدي إڲʄ الفوعۜܢ وعدم ترك؈ق الطلبة عڴʄ اݝݰاضرات أو الفɺم وذلك ٭ڈدف تطبيق جو من 

 .الɺدوء اللازم لعدم לزعاج وال؅فك؈ق عڴʄ الدروس وȋث جو التفاعل

  سلوك التجمعات ʄسبة إڲɴو أما بالɺنقص الطلبة راجع ذلك و غ؈فموجود ف ʄداخل اݍݨامعةإڲ. 
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 المنصة أك؆ف من اݍݰضوري أن كما نجد ʄاݍݨانب التعلي׿ܣ عڴ ʄو الطلبة يركزون عڴ، ʄعود إڲʇ ذلك

 .منصةعڴʄ وجود ɠل مايحتاجة 

 وأك؆فɸ تȎل التخصصات سواء ماس؅ف أو يومل نلاحظ أن يوم السɠ تجمع وحضور للطلبة من

ʄت إلزامي م؄فمج للدراسة من الف؅فة الصباحية إڲȎأن يوم الس ʄعود إڲʇ س ذلكɲساʋغاية المساء ل. 

 :לستȎيانإستمارة -4-2

   Ȗ ʄيان عڴȎالبيانات والمعلومات واݍݰقائق المرتبطة بواقع " أٰڈاعرف استمارة טست ʄأداة لݏݰصول عڴ

مع؈ن أو ظاɸرة محددة،وذلك ࢭʏ ضوء مجموعة من כسئلة يطلب من المبحوث؈ن الذين توجھ لɺم إستمارة 

 )170، صفحة 2019المشɺداɲي، " (לستȎيان לجابة علٕڈا

 ʄبناء לستمارة عڴ ʏوعڴدراسات سابقة وقد اعتمدنا ࢭ ʄةمʈانطلاقا من متغ؈فات الدراسة علوماتنظر ،

أساتذة والتحكيم من قبل إخضاعɺا للتجرʈب  وليةȊغرضȊعد ɸذا قمنا بȎناء إستمارة بحثنا כ ومؤشراٮڈا،

ولقد قمنا بتطبيق ملاحظات وآراء כساتذة اݝݰكم؈ن لتعديل ، محكم؈ن و୒عطاء Ȋعض ךراء لتعديلɺا

وتجميعɺا ࢭʏ الٔڈاية . ࢭʏ شɢلɺا الٔڈاǿي وɲܦݵɺا، ثم توزʉع לستمارة عڴʄ الطلبةكتابة לستمارة ، و نامماطلب 

  .لتبوʈب البيانات واݍݵروج بɴتاىج عند לجابة عٔڈا

  

  

 :محاور טستمارة -1

اݍݨɴس، المستوى اݍݨامڥʏ، (تمثل ࢭʏ البيانات الܨݵصية وʈحتوي عڴʄ أرȌع فقرات ʈو  :כول اݝݰور  

 ).الدراسة ࢭʏ اݍݨامعةالسن، التخصص، سنوات 

 عبارة11وלغ؅فاب المعرࢭʏ تɢون من ) حضوري عن Ȋعد( الݤݨ؈نالتعليمعن  بيانات :الثاɲياݝݰور  

 11وלغ؅فاب לجتماڤʏ تɢون من ) حضوري عن Ȋعد(بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن  :الثالثاݝݰور  

 .عبارة

  :טختبارات اݍݵاصة بأداة الدراسة -5
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والذي يقصد بھ أن أداة الدراسة صاݍݰة لقياس ما وضعت لقياسھ وȋمعۚܢ آخر شمول טستمارة : صدق כداء-5-1

لɢل العناصر الۘܣ يجب أن تدخل ࢭʏ التحليل من جɺة، ووضوح فقراٮڈا ومفرداٮڈا من جɺة أخرى، وللتأكد من صدق 

ʏالنحو التاڲ ʄن عڴʈכداة تم إجراء اختبار:  

ݰة ࢭʏ المݏݰق اݍݵاص بأسماء اݝݰكم؈نوذلك من خلال عر :صدق اݝݰتوى  -1   .ضھ عڴʄ مجموعة من اݝݰكم؈ن موܷ

ــــات  -2 درجـــة טȖســـاق أو التجـــاɲس بـــ؈ن نتـــائج مقياســـ؈ن ࢭـــʏ تقـــدير صـــفة أو ســـلوك "الثبـــات أنـــھ  ʇعـــرف: טســـتمارةثبـــــــــــــــــــ

مـاوʈتم ذلـك بإعطـاء טسـتجابة إڲـʄ مجمـوعت؈ن متɢـافئت؈ن أو إڲــʄ نفـس اݝݨموعـة ࢭـʏ ف؅ـفت؈ن متقـارȋت؈ن وقيـاس مـدى التقــارب 

 .ستمارة لمعاݍݨة اݍݰالات، واݍݨدول التاڲʏ يوܷݳ ثبات ט )263، ص2018: طباع("أو טȖساق ب؈ن النتائج

 "جميع المتغ؈فات: المقياس"

ݳ ثبات טستمارة لمعاݍݨة اݍݰالات):01(جدول رقم   .يوܷ

 مݏݵص معاݍݨة اݍݰالات

 

% N  

 صاݍݰة 23 100.0

 aمسȘبعدة 0 0.0 اݍݰالات

 טجمالية 23 100.0

  

)a :( ً  לجراءا إڲʄ جميع المتغ؈فات ࢭʏ اݍݰذف القائم عڴʄ القوائم اسȘناد

ݳ טحصاءات الموثوقية ):02(جدول رقم    .يوܷ

  احصاءات الموثوقية

  عدد البنود N  معامل كرونباخ ألفا

0.754  23  

  

 ):Case ProcessingSummary(مݏݵص معاݍݨة اݍݰالات  -1
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حالة أو ملاحظة تم استخدامɺا ࢭɸ23  ʏذا ʇش؈ف إڲʄ أن ɸناك ): N = 23(عدد اݍݰالات الصاݍݰة  -1

 ).أي أن البيانات ɠانت ɠاملة ولا توجد بيانات مفقودة(التحليل، وɠلɺا صاݍݰة 

تم استخدام جميع اݍݰالات . لا توجد حالات تم اسȘبعادɸا من التحليل%): 0(عدد اݍݰالات المسȘبعدة  -2

 .المدخلة ࢭʏ التحليل

 .حالة 23العدد לجماڲʏ لݏݰالات المدخلة ࢭʏ التحليل ɸو ): 23(إجماڲʏ اݍݰالات  -3

 ):ReliabilityStatistics(إحصائيات الثبات  -2

טȖساق الداخڴʏ للأداة المستخدمة ࢭCronbach's Alpha = 0.754 ( ʏ(كرونباخ ʇعكس مقياس ألفا  -1

تقʋس نفس ) ࢭɸ ʏذه اݍݰالة 22البالغ عددɸا (Ȋعبارة أخرى، ɸل جميع כسئلة أو العناصر . القياس

 المفɺوم أو السمة Ȋشɢل مȘسق؟

ً ما Ȗعت؄ف القيم الۘܣ تزʈد عن . Ȗعۚܣ أن כداة تتمتع بȞبات جيد 0.754قيمة  -2 مقبولة وتدل عڴʄ  0.7عادة

 .أن כداة قادرة عڴʄ قياس المفɺوم الذي تحاول تقييمھ Ȋشɢل موثوق 

مرتبطة Ȋشɢل جيد مع Ȋعضɺا البعض، مما ) لة أو المتغ؈فاتכسئ(ɸذه القيمة Ȗش؈ف إڲʄ أن العناصر  -3

 .ʇعكس الثبات الداخڴʏ اݍݨيد للأداة

ً ࢭʏ כداة أو  ʇ22ش؈ف إڲʄ أن التحليل تم عڴN of Items = 22:( ʄ(عدد العناصر  -3 ً أو سؤט عنصرا

ً ࢭʏ قياس نفس ɸذا ʇعۚܣ أن جميع כسئلة الۘܣ تمت معاݍݨْڈا ࢭʏ التحليل ɠانت مرتبط، و טستȎيان ة معا

 .المفɺوم

  :وعڴʄ أساس ما سبق يمكن القول أن

. 0.7כداة الۘܣ تم استخدامɺا لقياس ɸذا المفɺوم تتمتع بȞبات جيد لأن قيمة كرونباخ ألفا أك؄ف من  -1

 .ɸذا ʇعۚܣ أن כسئلة الۘܣ تم تضمئڈا ࢭʏ כداة ترتبط ببعضɺا البعض Ȋشɢل موثوق 

2-  ʏيمكن טستمرار ࢭ ً  .استخدام כداة ࢭʏ جمع البيانات لأن الثبات ʇعت؄ف مناسبا

5-2- ʏساق الداخڴȖصدق ט:ʏاݍݨدول التاڲ ʏلفقرات المتغ؈فين ࢭ ʏساق الداخڴȖمكن حساب صدق טʈو          :  

ݳ صدق טȖساق الداخڴʏ): 03(جدول رقم   .يوܷ

 טرتباطات

 

 معامل سب؈فمان

 

  
بيانات عن التعليم 

حضوري عن (الݤݨ؈ن 

المعرࡩʏ وטغ؅فاب)Ȋعد  

بيانات عن التعليم 

حضوري عن (الݤݨ؈ن 

وטغ؅فاب ) Ȋعد

ʏטجتماڤ 

 اݝݰور الكڴʏ للدراسة
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بيانات عن التعليم 

حضوري عن (الݤݨ؈ن 

المعرࡩʏ وטغ؅فاب)Ȋعد  

 *0,511 0650, 1,000 معامل טرتباط 

الدلالة לحصائية 

 )ثنائية الطرف(

. ,7700 0,013 

N 0,065 1,000 0,879** 

بيانات عن التعليم 

حضوري عن (الݤݨ؈ن 

وטغ؅فاب ) Ȋعد

ʏטجتماڤ 

 0,000 . 0,770 معامل טرتباط 

الدلالة לحصائية 

 )ثنائية الطرف(

0,511* ,879**0 1,000 

N 0,013 ,0000 . 

 اݝݰور الكڴʏ للدراسة

 *0,511 0650, 1,000 معامل טرتباط 

الدلالة לحصائية 

 )ثنائية الطرف(

. ,7700 0,013 

N 0,065 1,000 0,879** 

 spssمن اعداد الطالبة بالاعتماد عڴʄ مخرجات برنامج : المصدر

 )ثناǿي الطرف( 0.05טرتباط ذو دلالة إحصائية عند مستوى *   

 )ثناǿي الطرف( 0.01عند مستوى  טرتباط ذو دلالة إحصائية**   

تحليل טرتباط ب؈ن عدة متغ؈فات باستخدام معامل ارتباط سب؈فمان، الذي  تمثل نتائج اݍݨدول أعلاه

 ʏع الطبيڥʉبع التوزȘون البيانات تɢستخدم عندما لا ت ُ ʇ)التحليل غ؈ف المعل׿ܣ ʏأي ࢭ.( 

 ʄمتغ؈فات 3اݍݨدول يحتوي عڴ: 

  عد(بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن ُ Ȋ حضوري عن (ʏوטغ؅فاب المعرࢭ.   

  عد(بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن ُ Ȋ حضوري عن (ʏوטغ؅فاب טجتماڤ. 

 للدراسة ʏاݝݰور الكڴ 

ʏنتائج טرتباط يتܸݳ ما يڴ ʄالنظر إڲȋو: 

عد(بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن  -1 ُ Ȋ حضوري عن (ʏوטغ؅فاب المعرࡩ: 

ݳ أن  -1  . بمعۚܢ أن ɠل متغ؈ف يرتبط مع نفسھ Ȋشɢل ɠامل مع نفسھ) 1.000(بـقد قدر معامل טرتباط يوܷ

وۂʏ قيمة ضعيفة جدا ومعنوʈا غ؈ف دالة إحصائيا ) 0.065(قدر بـ عامل טرتباط مع טغ؅فاب المعرࢭʏم -2

 ).0.05>  0.770(حيث قدرت أɸمية القيمة 

ا عند مستوى ) 0.511(قدر بـ  معامل טرتباط مع اݝݰور الكڴʏ للدراسة -3 ً أɸمية ( )0.05(وɸو دال إحصائي

 .، مما ʇعۚܣ أن ɸناك علاقة معتدلة وذات دلالة إحصائية ب؈ن ɸذه المتغ؈فات)0.05<  0.013= القيمة 

عد(بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن  -2 ُ Ȋ حضوري عن (ʏوטغ؅فاب טجتماڤ: 
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أɸمية القيمة ( غ؅فاب טجتماڤʏ وغ؈ف دالةوۂʏ قيمة ضعيفة جدا مع ל ) 0.065(بـ معامل טرتباط قدر  -1

 =0.770  <0.05.( 

ا عند مستوى  وɸو) 0.879(بـمعامل טرتباط مع اݝݰور الكڴʏ للدراسة وقد قدر  -2 ً  )0.05(دال إحصائي

ا ب؈ن ɸذه المتغ؈فاتما ɸذا ، و )0.05<  0.000= أɸمية القيمة ( ً  .ʇش؈ف إڲʄ وجود علاقة قوʈة جد

3-  ʏللدراسةاݝݰور الكڴ: 

عد(معامل טرتباط مع بيانات التعليم الݤݨ؈ن بلغت قيمة  -1 ُ Ȋ حضوري عن ( ʏقيمة وטغ؅فاب المعرࢭ

  .)0.05( ، وۂʏ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)0.511(

  .)0.05(وɸو دال إحصائيا عند مستوى ) 0.879(بـ  معامل טرتباط مع טغ؅فاب טجتماڤʏقدر  -2

  :المعطيات السابقة يتܸݳ ما يڴȋʏناء عڴʄ و    

ا ب؈ن التعليم الݤݨ؈ن أن  -1 ً عد(ɸناك علاقة دالة إحصائي ُ Ȋ للدراسة، حيث  واݝݰور ) حضوري عن ʏالكڴ

 .Ȗش؈ف إڲʄ علاقة قوʈة مع טغ؅فاب טجتماڤʏ 0.879إڲʄ علاقة معتدلة، والقيمة  Ȗ0.511ش؈ف القيمة 

ا كب؈ -2 ً ا مع التعليم الݤݨ؈ن، حيث أن القيمة טغ؅فاب المعرࢭʏ لا يظɺر ارتباط ً ا  0.065ف ً غ؈ف دالة إحصائي

 ).0.05أɸمية القيمة أك؄ف من (

ا مع اݝݰور الكڴʏ للدراسة  -3 ً ا جد ً ا ومɺم ً ʈا قو ً الݤݨ؈ن  والتعليم) 0.879(טغ؅فاب טجتماڤʏ يظɺر ارتباط

عد( ُ Ȋ حضوري عن (ʏسياق טغ؅فاب טجتماڤ ʏࢭ. 

لاغ؅فاب טجتماڤʏ عڴʄ اݝݰور الكڴʏ للدراسة والتعليم لتأث؈ف قوي ومݏݰوظ  اكڈنوعلية ɲستɴتج أٰ   

  .טغ؅فاب المعرࢭʏ لھ ارتباط ضعيف وغ؈ف دال مع المتغ؈فات כخرى ، أما الݤݨ؈ن

 :لدرجة الɢلية لمفردات الدراسةا -5-3

ݳ الدرجة الɢلية لمفردات الدراسة): 04(جدول رقم   .يوܷ

 الɢليةالدرجة  عدد المفردة

1.  78.00 

2.  85.00 

3.  88.00 

4.  91.00 

5.  67.00 

6.  66.00 

7.  90.00 
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8.  85.00 

9.  65.00 

10.  81.00 

11.  80.00 

12.  77.00 

13.  69.00 

14.  74.00 

15.  75.00 

16.  79.00 

17.  80.00 

18.  77.00 

19.  82.00 

20.  77.00 

21.  85.00 

22.  78.00 

، يمكننا القيام Ȋعدد من اݍݵطوات לحصائية )الدرجات الɢلية لɢل مفردة(لتحليل البيانات الۘܣ قدمْڈا 

 واݍݰدعڴʄ سȎيل المثال، يمكننا حساب المتوسط، טنحراف المعياري، اݍݰد כدɲى . لتفس؈ف النتائج

 .כقظۜܢ للقيم لݏݰصول عڴʄ فكرة أفضل عن توزʉع الدرجات

 :سنقوم ٭ڈااݍݵطوات الۘܣ 

 .لقياس متوسط الدرجات): Mean(حساب المتوسط  -1

 .لقياس مدى ȖشȘت الدرجات حول المتوسط): Standard Deviation(حساب טنحراف المعياري  -2

 .لمعرفة نطاق الدرجات): Max(واݍݰد כقظۜܢ ) Min(حساب اݍݰد כدɲى  -3

 : وȋناء عڴʄ البيانات المقدمة ɲستɴتج أن   

  ).78.60(اݍݰساȌي العام للدرجات ݍݨميع المفردات ɸو حواڲʏ  المتوسطقيمة  -1

ɸذا ʇش؈ف إڲʄ أن الدرجات تتوزع حول المتوسط بمقدار ، و )7.16(قد بلغت  טنحراف المعياري أن قيمة  -2

ً ࢭʏ الدرجات 7.16 ً معتدلا  .درجة، مما ʇعۚܣ أن ɸناك تباينا

، وأن أعڴʄ )65( أقل درجة تم Ȗܦݨيلɺا ۂʏ، وɸذا ʇعۚܣ أن )91(قظۜܢ بـ واݍݰد כ) 65(بـ  اݍݰد כدɲىقدر  -3

 ).91( تم Ȗܦݨيلɺا ۂʏدرجة 
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ɴستɲ 78.6(، مع ترك؈ق معظم الدرجات حول المتوسط )91(و) 65(الدرجات ت؅فاوح ب؈ن تج أن وعليھ(. 

ا، وأن  ً ا جد ً اأن טنحراف المعياري حيث نجد أن التباين ب؈ن الدرجات لʋس كب؈ف ً   .)7.16( بقيمة صغ؈ف ɲسȎي

  

  

  .تȎياناݍݰساȌي لعبارات טس المعياري والمتوسطטنحراف  -5-4

ݳ טنحراف المعياري والمتوسط اݍݰساȌي لعبارات טستȎيان): 05(اݍݨدول رقم   يوܷ

 احصائيات

  ʄعمل اݍݨامعة عڴȖ

Ȗعزʈز نظام التعليم 

 الݤݨ؈ن

التعليم الݤݨب؈ن ʇعزز 

من טنضباط 

 ࢭʏ التعلم واݍݨدية

ɸناك شعور 

بالانفصال التام عن 

 اݝݰيط التعلي׿ܣ

يوفر التعليم الݤݨ؈ن 

 ʏد ࢭɺالوقت واݍݨ

حصولك عڴʄ التعليم 

ʏاݍݨامڥ 

ʇساɸم التعليم 

الݤݨ؈ن ࢭȖ ʏعزʈز 

مɺارات التعلم الذاȖي 

وتحمل المسؤولية 

 لدى الطالب

عدد اݍݰالات 

 الصاݍݰة 

62 62 62 62 62 

 0 0 0 0 0 عدد القيم المفقودة 

 3.90 3.87 3.02 3.53 4.13 المتوسط اݍݰساȌي 

 0.824 0.932 1.180 1.097 0.757 טنحراف المعياري 

  .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر

ݳ טنحراف المعياري ):06( ݨدول رقماݍ  .اݍݰساȌي لعبارات טستمارة والمتوسطيوܷ

 احصائيات

 

 ʏטغ؅فاب المعرࢭ

اڲʄ انخفاظ  يؤدي

مستوى التحصيل 

 الدرا؟ۜܣ

لا أستطيع فɺم 

 ʏمعظم مايرسل ࢭ

المنصة 

 טلك؅فونية

Ȗشعر بالارتباك 

عند محاولة 

تطبيق ما Ȗعلمتھ 

 ࢭʏ טمتحانات

ʇساɸم ضعف 

الفɺم أو الغموض 

للمحتوى 

טلك؅فوɲي Ȋشعور 

الطالب بالاغ؅فاب 

ࢭʏ العملية 

 التعليمية

يوفر التعليم 

الݤݨ؈ن فرصا 

ة للمشاركة ࢭʏ كث؈ف 

טɲشطة 

 التعليمية

عدد اݍݰالات 

 الصاݍݰة 

62 62 62 62 62 

 0 0 0 0 0 عدد القيم المفقودة 

 3.81 3.50 3.10 2.92 3.52 المتوسط اݍݰساȌي 

 0.972 1.264 1.197 1.284 1.098 טنحراف المعياري 

 

 احصائيات
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البʋئة الصفية Ȗساعد 

عڴʄ ال؅فك؈ق 

وטستعاب Ȋشɢل 

 أفضل

يحافظ التعليم 

الݤݨ؈ن عڴʄ عنصر 

التفاعل ب؈ن טستاذ 

 والطلبة

ʇساɸم التعليم 

الݤݨ؈ن ࢭȖ ʏعزʈز 

مɺارات التواصل 

טجتماڤʏ واللفظي 

 لدى الطالب

يوفر التعليم الݤݨ؈ن 

جو من التفاعل 

والمشاركة ࢭʏ כɲشطة 

 التعليمية

ɸناك شعور بفقدان 

טنتماء للتفاعل 

 טيجاȌي ب؈ن الزملاء

 62 62 62 62 62 عدد اݍݰالات الصاݍݰة 

 0 0 0 0 0 عدد القيم المفقودة 

 3.48 3.60 3.76 3.73 3.94 المتوسط اݍݰساȌي 

 1.098 0.999 0.987 1.104 0.847 טنحراف المعياري 

 

 احصائيات

 

 ʏة ࢭȋوجود صعو

التكيف مع 

تقنيات التعليم 

 الݤݨ؈ن

غياب روح 

التنافس البناء 

 ب؈ن الطلاب

ʇعمل טسلوب 

 ʄعڴ ʏاݍݨماڤ

الرفع من مɺارة 

 ʏالطلاب ࢭ

 التواصل

 ʏة ࢭȋوجود صعو

التواصل مع 

المعلم؈ن والزملاء 

 أثناء اݍݰصص

يفتقر التعليم 

 ʄالݤݨ؈ن اڲ

المقومات 

טجتماعية ࢭʏ بناء 

 ʏنة ࢭʋعلاقات مت

 اݝݰيط التعلي׿ܣ

عدد اݍݰالات 

 الصاݍݰة 

62 62 62 62 62 

 0 0 0 0 0 عدد القيم المفقودة 

 3.34 3.10 3.95 3.35 3.15 المتوسط اݍݰساȌي 

 1.342 1.211 1.093 1.229 1.226 טنحراف المعياري 

 

 טحصائيات

ʇساɸم טغ؅فاب טجتماڤʏ ࢭȖ ʏعزʈز  

مشاعر العزلة وضعف الروابط ب؈ن 

 الطلبة ࢭʏ البʋئة التعليمية

 ʄاڲ ʏيؤدي טغ؅فاب טجتماڤ

الشعور Ȋعدم טنتماء للمجتمع 

 כɠادي׿ܣ

 62 62 عدد اݍݰالات الصاݍݰة 

 0 0 عدد القيم المفقودة 

 3.26 3.52 المتوسط اݍݰساȌي 

 1.238 1.317 טنحراف المعياري 

  

  :تȎيانباعتمادية טسنتائج وتوصيات تتعلق  -6

לحصائية، النفسية، والسوسيولوجية،  ساليبجمعɺا وتفس؈فɸا ع؄ف כ  من خلال تحليل البيانات الۘܣ تم

  :يمكن استخلاص عدة نتائج وتوصيات تتعلق ب اعتمادية טستمارة ࢭʏ الموضوع الذي تمت دراستھ
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معظم الدرجات تقع ࢭʏ اݝݨال المتوسط، مما ʇش؈ف إڲʄ أن التفاعل مع التعليم الݤݨ؈ن لʋس  نجد أن -1

ا لݏݨميع ً ً للتحقق والنجاح ࢭʏ معظم اݍݰالاتمثالي   .، ولكنھ لا يزال قابلا

. ، إڲʄ أداء مقبول إڲʄ جيد ࢭʏ التفاعل مع التعليم الݤݨ؈ن)78.59(المقدر بـالمتوسط العام للدرجات ʇش؈ف  -2

ً ب؈ن כفراد، مما يدل عڴʄ أن التفاعل مع التعليم ) 7.16(أما טنحراف المعياري  ا معتدلا ً فيعكس تفاوت

ً عڴʄ العوامل טجتماعية والنفسية  .الݤݨ؈ن يختلف من فرد لآخر بناء

3-  ʏوجود علاقة ذات دلالة ب؈ن טغ؅فاب المعرࢭ ʄش؈ف לحصائيات إڲȖ؈ن درجة  وטغ؅فابȋو ʏטجتماڤ

ا، ما يؤدي. التفاعل مع التعليم الݤݨ؈ن ً ا اجتماعي ً ا اغ؅فاب ً  من ʇعانون من اغ؅فاب معرࢭʏ قد يواجɺون أيض

 .إڲʄ تفاوت ࢭʏ الدرجات الɢلية

الطلاب الذين . العوامل النفسية وטجتماعية تؤثر Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ تجارب الطلاب ࢭʏ التعليم الݤݨ؈ن -4

يحصلون عڴʄ درجات منخفضة قد يɢونون أك؆ف عرضة لمشاعر טغ؅فاب المعرࢭʏ وטجتماڤȊ ʏسȎب 

يا أو قلة الدعم טجتماڤʏ، مما يؤثر عڴʄ قدرٮڈم عڴʄ العوامل טجتماعية مثل قلة الوصول إڲʄ التكنولوج

عد ُ Ȋ ئة التعلم عنʋالتكيف مع ب. 

من ناحية أخرى، الطلاب الذين يحصلون عڴʄ درجات مرتفعة قد يɴتمون إڲʄ بʋئات اجتماعية أو  -5

 طبقات اجتماعية توفر لɺم أفضل الفرص للوصول إڲʄ כدوات التكنولوجية والدعم טجتماڤʏ، مما

  .ʇسɺل علٕڈم التفاعل مع التعليم الݤݨ؈ن

  وȋناء عڴʄ ماسبق من النتائج المتوصل إلٕڈا حول טستمارة يمكن לعتماد عڴɸ ʄذه טستمارة وذلك    

 :من خلال

ظɺر درجة تنوع ࢭʏ تجارب  -1 ُ ا لأن البيانات المستخلصة ت ً טعتماد عڴʄ טستمارة ࢭɸ ʏذا الموضوع ʇعت؄ف جيد

ا أعمق للكيفية الۘܣ يتفاعل ٭ڈا כفراد مع ɸذه البʋئة المشارك؈ن م ً ع التعليم الݤݨ؈ن، وɸذا يȘيح فɺم

 .التعليمية

التنوʉع ࢭʏ الدرجات ʇعكس اختلافات ࢭʏ التكيف الܨݵظۜܣ مع التعليم الݤݨ؈ن، مما ʇسمح بتقديم  -2

  .توصيات مخصصة حسب الفئات اݝݵتلفة
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 :خلاصة

وفق  عرض النتائجوتحليلɺاטحصائية الواردة ࢭɸ ʏذا الفصل تم  والمعطياتمن خلال تحليل البيانات 

عن Ȋعد  والتعليمالفرضيات حيث ركزت الدراسة علۜܢ التعليم الݤݨ؈ن الذي يجمع التعليم اݍݰضوري 

 ʏل من טغ؅فاب المعرࢭɠ ʄعڴʏلدى الطلبة وטجتماڤ 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس
البيانات  وتحليلعرض 

نتائج  ومناقشةوتفس؈فɸا
 الدراسة
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 تمɺيد 

الۘܣ قمنا  وتفس؈فɸاالبيانات  وتحليلࢭɸ ʏذا الفصل اݍݨانب التطبيقي حيث سʋتم عرض سنȘناول 

عڴʄ  وذلك بتوزʉعɺاستȎيان لطرʈق استمارة ا عنت باݍݰصول علٕڈا من خلال دراسȘنا الميدانية الۘܣ تم

ࢭʏ  وترم؈قɸاتفرʉغɺا  البيانات تمجمع  وȌعدمن طلاب جامعة التɢوʈن المتواصل بصورة قصدية  62مفردة 

  .ڲʄ النتائج العامة للدراسةإرضيات الدراسة للوصول فعن و טجابة عڴȖ ʄساؤلات  من شئٔڈا والۘܣاݍݨداول 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :العينةخصائص تبوʈب وتحليل  -1

لقد حددنا خصائص العينة ࢭʏ السن، اݍݨɴس، اݍݵ؄فة ࢭʏ العمل، الرتبة المɺنية، المستوى التعلي׿ܣ ونوع    

ʏادة المتحصل علٕڈا، وعلية فإن العينة المسْڈدفة تتوزع كما يڴɺالش: 
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التاڲʏ  دول ݨوלناث، واݍفئة الذɠور  نوعوʈضم متغ؈ف ال: ݨɴسحسب متغ؈ف اݍالعينة خصائص -1-1

ݳ توزʉع المبحوث؈ن حسب الفئت؈ن   .يوܷ

ݳ توزʉع عينة الدراسة حسب اݍݨɴس):07(اݍݨدول رقم   يوܷ

 الɴسبة المئوʈة التكرارات טحتمالات

 48.4 30 ذكر

 51.6 32 انۙܢ

ʏ100.0 62 טجماڲ 

 .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر  

 .حسب متغ؈ف اݍݨɴستوزʉع المبحوث؈ن :)02(رقم شɢل ال

  

 

  .SPSSاعتمادا عڴʄ مخرجات برنامج من إعداد الطالبة  :المصدر

قدرت أعڴɲ ʄسبة من نوع לناث  يتܸݳ من خلال اݍݨدول أعلاه توزʉع المبحوث؈ن حسب متغ؈فاݍݨɴس وقد

من العدد לجماڲʏ مفردة،  30وȋتكرار، )%48(ـ أنۙܢ،بʋنما قدرت ɲسبة الذɠور32ȋوȋتكرار)%52(بـ

  .لأفرادالعينة

تلاف ࢭʏ خأن أغلبية المبحوث؈ن من جɴس לناث،وʈرجع ɸذا ל  ɴتجومن خلال معطيات اݍݨدول أعلاه ɲست

 טنضبط الذاȖي للإناث والدافعية כɠاديمية، بالإضافة إڲʄ مرونة ɸذا النظام: إڲʄ عوامل عدة مٔڈاالتوزʉع 

  .و୒مɢانية التوفيق ب؈ن الدراسة والمسؤوليات כخرى 

48%
52%

الجنس

ذكر

انثى
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ࢭʏ تجرȋة الطالب ݨɴس ɸذا التوزʉع نقطة إنطلاق مɺمة لفɺم مدى تأث؈ف متغ؈ف اݍ عام، ʇعدȌشɢل و    

ࢭʏ سياق التحولات الرقمية الۘܣ Ȗشɺدɸا المؤسسات اݍݨامعية  الݤݨ؈ن، خاصةاݍݨامڥʏ داخل بʋئة التعليم 

  .اݍݨزائرʈة

المبحوث؈ن إڲʄ مجموعت؈ن تم تقسيم :المستوى اݍݨامڥʏخصائص العينة حسب متغ؈ف  -1-2

ݳ اݍݨدول التاڲʏ عددالمبحوث؈ن وفقا للمستوى اݍݨامڥʏ)لʋساɲس، ماس؅ف(  .وʈوܷ

ݳ توزʉع عينة الدراسة حسب المستوى اݍݨامڥʏ):08(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

 الɴسبة المئوʈة التكرارات القيم الصاݍݰة

 54.8 34 لʋساɲس

 45.2 28 ماس؅ف

ʏ100 62 טجماڲ 

  .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر

 دائرة ɲسȎية تمثل خصائص العينة حسب المستوى اݍݨامڥʏ):03(رقمشɢل ال

  

  .SPSSاعتمادا عڴʄ مخرجات برنامج من إعداد الطالبة  :المصدر

لتحصص أعڴɲ ʄسبة  تɢون اݍݨامڥʏ، ليب؈ن اݍݨدول أعلاه توزʉع المبوحث؈ن حسب المستوى 

مايقابل %45.2تلٕڈا ɲسبة  لʋساɲس، ثمɸم ࢭʏ مستوىامبحوث مما  34وȋتكرار %54.8ـ بوالمقدرة لʋساɲسا

  .اس؅فممن ɸم ࢭʏ طور الممبحوث  28

ɲسبة المبحوث؈ن ممن لدٱڈم مستوى يتܸݳ لنا أن ) 2(والشɢل رقم أعلاه ومن خلال معطيات اݍݨدول 

المدخل כسا؟ۜܣ للتعليم اݍݨامعيوʈقبل ون ɸذه المرحلة تمثل ɠ وɸذا أمرا منطقيا ،مرتفعةجامڥʏ لʋساɲس

اغب؈ن ࢭʏ اݍݰصول عڴʄ شɺادة جامعية أوڲʄ ،أو تحس؈ن مستواɸم כɠادي׿ܣ علٕڈا عدد كب؈ف من الطلبة الر 

من أجل ال؅فقية المɺنية ،كما أن التعليم االݤݨ؈ن يوفر لɺؤلاءالطلبة فرصة متاȊعة الدراسة دون التفرغ 

55%45%

الجامعيالمستوى
لیسانس ماستر
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غالبا أخرى ومن ناحية ، فة مٔڈم ممن لدٱڈم إل؅قامات مɺنية أو عائليةالɢامل،وɸو مايȘناسب مع فئة كب؈

فتقرون إڲʄ اݍݵ؄فة ࢭʏ التعلم الذاȖي وتنظيم الوقت مࢭʏ بداية تفاعلɺم مع اݍݰياة اݍݨامعية  الطلبة مايɢون 

ʏم بالإغ؅فاب المعرࢭɸعزز شعورʇ ون التوجٕڈات ، والتعامل مع المنصات الرقمية،مماɢخصوصا عندما ت

كما قد ʇشعرون بالعزلة לجتماعية نظرا لضعف العلاقات مع دودة والدعم כɠادي׿ܣ ضعيف،مح

فيعود إڲʄ عدة  %45.2أما إنخفاض ɲسبة الطلبة ࢭʏ الماس؅ف إڲʄ ،الزملاء أو غياب כɲشطة الȘشاركية

مجɺود مضاعف ومɺارات بحثية  وعمقا، وتتطلبأن الدراسة ࢭʏ الماس؅ف تɢون أك؆ف تخصصا  :أسبابأɸمɺا

ماقد ʇعزز فرضية ، لʋساɲسشɺادة الالدراسة عند الطلبة يتوقفون عند  حيث نجد أن Ȋعضمتقدمة، 

قد تحد من من فرص تواصلɺم  مستوʈات دراسية مختلفةفاعلية التعليم الݤݨ؈ن ࢭʏ تلبية حاجات 

  .ياة اݍݨامعية التقليديةלجتماڤʏ وʈظɺر لدٱڈم نوع من לغ؅فاب المرتبط بالبعد عن اݍݰ

بدرجة التأقلم مع نمط التعليم  التعليمية، وتتأثرʉش؈ف أن طبيعة לغ؅فاب تختلف بإختلاف المرحلة و    

 ʄس وماس؅فالمالݤݨ؈ن عڴɲساʋل ʏستوى اݍݨامڥ.  

 :خصائص العينة حسب متغ؈ف السن-1-3

ݳ توزʉع عينة الدراسة حسب السن ):09(ݨدول رقم ݍا  يوܷ

 الɴسبة المئوʈة التكرارات الفئات 

]35-25] 29  46.77  

]45-35]  27  43.45  

]55-45]  5  8.06  

]65-55]  1  1.61  

  100  62  اݝݨموع

  .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر

 .مدرج تكراري يمثل توزʉع عينة الدراسة حسب السن):04(شɢل رقم ال
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  .SPSSاعتمادا عڴʄ مخرجات برنامج من إعداد الطالبة  :المصدر

،حيث ɠانت أك؄ف ɲسبة مٔڈم تɴن׿ܣ إڲʄ الفئة  سنيب؈ن اݍݨدول أعلاه توزʉع المبحوث؈ن حسب متغ؈ف ال

نجد أن ɸذه الفئة تتم؈ق باݍݨد ،و مبحوث29وȋتكرارɲ46.77%سبْڈا بـ  قدرتوقد  [35-25[العمرʈةمن

والمواظبة وكذلك بالوڤʏ والرغبة ࢭʏ تطوʈر ذاٮڈم وتحقيق طموحاٮڈم بالنجاح وال؅فقية إڲʄ مستوى 

وʈتم؈ق أفراد ɸذه الفئة [45-35[مبحوث ت؅فواح أعمارɸم ب؈ن  27مايقابل %43.45أفضل،بʋنما جاء ɲسبة

Ȗغي؈ف مستواɸم والتكيف مع التغ؈فات الۘܣ تحدث ࢭʏ الرغبة ࢭʏ التعلم ،والقدرة عڴʄ و باݍݨد والمثابرة 

 ، وɸذامبحوث5أي بتكرار%8,06ـ وɴȋسبة مقدرةب[55-45[من الفئة العمرʈةتلٕڈا  التطور البʋئة التعليمية،

ʇعكس وجود إɸتمام واستمرار ࢭʏ طلب العلم ࢭʏ مراحل متقدمة من اݍݰياة العلمية والرغبة ࢭʏ ال؅فقية 

واسȘثمار الوقت Ȋعد استقرار כسرة  ومرونة التعليم الݤݨ؈ن الۘܣ تȘيح اݍݨمع ب؈ن المɺنية داخل وظائفɺم 

وɸذه الفئة صغيفة  ،ȋتكرارمبحوث واحدو  %1.61بɴسبة[65-55[العمل والدراسة،لتلٕڈا الفئة العمرʈة 

اض بار السن و୒نخفكإڲʄ محدودية المɺارات التقنية لدى Ȋعض ذلك ʉعزى ،و جدا ࢭʏ نظام التعليم الݤݨ؈ن

سؤوليات ، المتقاعدالمثل  ة،إختلاف أولوʈات اݍݰياوكذلك الدافع لدى ɸذه الفئة مقارنة بالشباب 

إɸتمام بالتعلم مدى اݍݰياة أو محاولة Ȋعض المتقاعدين تطوʈر مɺارٮڈم أو ،إلا أنھ لا ينفي وجودسرʈةכ 

 .أو المتأخر، فɺناك من يɢون لديھ شغف العلم والمعرفة Ȗعليمɺم المؤجل

تʋتدرس أو المܦݨلة الفئة النجد أن ࢭʏ التعليم الݤݨ؈ن ڈوأٰنجد ن خلال القراءة السابقة لݏݨدول أعلاه م

Ȋ ةʈالفئة العمر ʏل كب؈ف ۂɢ35-25[ش]  ʄالتعليم والقدرة عڴ ʏشاط ورغبة ࢭɲ م الشباب لأٰڈم أك؆فɸ

، عم نمط التعليم الݤݨ؈نɸذا ʇعۚܣ أٰڈم قد يɢونون أك؆ف استعداد لد، التكيف مع التغ؈فات التكنولوجية
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Ȋشɢل ، ɸناك تنوع ࢭʏ כعمار يدل عڴʄ استجابة لɢل التغ؈فات ودعم التكنولوجيا والتحول الرق׿ܣولكن 

مما يمكن أن ʇسɺم ࢭʏ إنجاح عملية ، عام يظɺرتوزʉع כعمار أن العينة تضم أفرادا ࢭʏ فئات عمرʈة ɲشطة

  .כجيال ࢭɸ ʏذا النمط نمط التعليم الݤݨ؈ن،وكيفية التفك؈ف ࢭʏ دمج جميع

  :خصائص العينة حسب متغ؈ف التخصص -1-4

ݳ توزʉع عينة الدراسة حسب التخصص):10(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

 الɴسبة المئوʈة التكرارات טحتمالات

 14,5 9 انجل؈قية

 21 13 قانون اداري 

 29 18 محاسبة ومالية

 6,5 4 علوم اقتصادية

 25,8 16 حقوق 

 Ȗ 1 1,6سي؈ف

ʏ1,6 1 اعلام اڲ 

 100 62 اݝݨموع

  .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر

 .راري يمثل توزʉع عينة الدراسة حسب التخصصكمدرج ت):05(شɢل رقم ال

  

  .SPSSاعتمادا عڴʄ مخرجات برنامج من إعداد الطالبة  :المصدر

Ȗش؈ف البيانات إڲʄ ، و حسب ميولاٮڈم المعرفيةيب؈ن اݍݨدول أعلاه توزʉع الطلبة عڴʄ التخصصات כɠاديمية 

، %21داري ל  والقانون %25.8واݍݰقوق %29ركز غالبية المܦݨل؈ن ࢭʏ تخصصات اݝݰاسبة المالية ɲسبة مت

Ȗعت؄ف ɲسبة ، و % 14.5وۂʏ تخصصات ذات طاȊع نظري وم۶ܣ واܷݳ، أما تخصص לنجلزʈة فɺو بɴسبة

العلوم לقتصادية :ɲسب ضعيفة جدا ࢭʏ تخصصات مثل ɠانت ɸناك لمقابلوࢭʏ ا، تخصص متوسطةال

انجلیزیة قانون
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توازن يفسر المɸذا التوزʉع غ؈ف ،و %1.6بɴسبة الȘسي؈ف كذلك تخصص و %1.6بɴسبة  לعلام ךڲʏ، و 6.5%

לجتماعية،ما يدل عڴʄ ظɺور ميل نحو من خلال فɺم طبيعة فئة الطلبة المنتم؈ن لɺذه اݍݨامعة وظروفɺم 

لأٰڈا تحمل ، القانون واݝݰاسبة :التخصصات المرتبطة بالوظائف المستقرة والمع؅فف ٭ڈا إجتماعيا مثل

رمزʈة قوʈة للنجاح وלح؅فام،أما ضعف לقبال عڴʄ التخصصات التقنية مثل לعلام ךڲʏ والȘسي؈ف ʇعود 

ب قدرات علمية لتطتخصصات التقنية عڴʄ أٰڈا تالة،غالبا ماينظر إڲʄ إڲʄ محددات ثقافية وترȋوʈة موروث

الدراسة ا عن عالية أو مɺارات لم يتم إكȘسا٭ڈا خلال المسار الدرا؟ۜܣ  السابق،خصوصا لمن إنقطعو 

غم مرونتھ قد لايوفر الدعم العمڴʏ الɢاࢭʏ الذي تتطلبھ ɸذه ور ،لأن التعليم الݤݨ؈ن طوʈلة لسنوات

  .يجعل الطلبة ينفرون مٔڈا خوفا من לخفاقمما ، التخصصات

ظل التعليم الݤݨ؈ن لʋس محض ʏ تخصصات ࢭʏ جامعة التɢوʈن المتواصل ࢭالالتوزʉع الراɸن ࢭʏ إن    

وموقعھ الطبقى ، صدفة إحصائية بل نتاج لعدةعوامل سوسيولوجية مȘشابكة تتعلق ٭ڈوʈة الطالب

  . ووعيھ לجتماڤʏ والم۶ܣ

  .حسب متغ؈ف سنوات الدراسة خصائص العينة -1-5

ݳ توزʉع عينة الدراسة حسب سنوات الدراسة ࢭʏ اݍݨامعة):11(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

 الɴسبة المئوʈة التكرارات حتمالاتט 

 19,4 12 سنة واحدة

 27,4 17 سɴت؈ن

 30,6 19 ثلاث سنوات

 12,9 8 أرȌع سنوات

 9,7 6 سنوات 4أك؆ف من 

ʏ100 62 טجماڲ 

  .SPSSستخدام برنامج من إعداد الطالبة با :المصدر

 .دائرة ɲسȎية تمثل توزʉع عينة الدراسة حسب سنوات الدراسة ࢭʏ اݍݨامعة):06(شɢل رقم ال
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  .SPSSاعتمادا عڴʄ مخرجات برنامج من إعداد الطالبة  :المصدر

الطلبة ضمن نظام تباين واܷݳ ࢭʏ عدد سنوات الدراسة الۘܣ قضاɸا وجود تائج الدراسة إڲʄ نأظɺرت 

ɸو تباين يمكن أن ʇعكس جملة من العوامل التعليمية ، و التعليم الݤݨ؈ن بجامعة التɢوʈن المتواص

ة الطلبة الذين أمضوا سنة واحدة ࢭʏ الدراسة بفقد بلغت ɲس، والبʋنوʈة المرتبطة بطبيعة ɸذا النظام

ايجعل مثلاث سنوات و اأكملو لذين ل % 30ممن أمضوا سɴت؈ن بʋنما إرتفعت الɴسبة إڲʄ%27و19%

حداثة לلتحاق بالنظام الݤݨ؈ن وʈدل عڴʄ التوسع المتأخر ɲسȎيا لɺذا  ɸوال؅فك؈قࢭʏ السنوات כوڲʄ مرتفع 

  .مما يفسر تمركز أغلب المشارك؈ن ࢭʏ مراحل مبكرة من مسارɸم اݍݨامڥʏ، النمط من التعليم ࢭʏ اݍݨامعة

لمن تجاوزɸا %9.7و%9.7 قد قدرت بɴسبة زوا السنة الراȊعةأن ɲسبة الطلبة الذين تجاو  جɺة، نلاحظمن 

قد يدل عڴʄ أن عدد قليل من الطلبة يتمكنون من לستمرارʈة ࢭʏ النظام لف؅فات  ɲسȎيا، ماتبقى محدودة 

أٰڈم يواجɺون عراقيل قد تطيل مدة التخرج أو Ȗعيق التقدم المنتظم ࢭʏ الدراسة، مثل اݍݰاجة  طوʈلة، أو

التكيف  ࢭʏ وجود اختلاف الرقميةمع، واستخدام الوسائط الذاȖي، وלنضباطلية ࢭʏ التعلم إڲʄ مɺارات عا

  .اݍݨديدةمع البʋئة التعليمية 

 ʄع  ماسبق، فإنبناء عڴʉعكس تفاعلا معقدا لالتوزʇ ن المتواصلʈوɢسنوات الدراسة لدى طلبة جامعة الت

المراحل ࢭʏ والتقۚܣ، خاصةالدعم כɠادي׿ܣ  إجتماعية Ȗستوجب، ب؈ن عوامل بɴيوʈة وتنظيمية ونفسية

  .ʈة ࢭʏ إطار نظام التعليم الݤݨ؈نتمك؈ن الطلبة من التكيف وלستمرار  اݍݨامڥʏ لضمانכوڲʄ من المسار 

  :تبوʈب وتحليل بيانات محاور الدراسة -2

19%

27%
31%

13%

10%

0%

الجامعةفيالدراسةسنوات

واحدةسنة

سنتین

سنواتثلاث

سنواتأربع

منأكثر سنوات 4
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  :التعليم الݤݨ؈ن وטغ؅فاب المعرࡩʏتحليل بيانات اݝݰور כول  -2-1

المســتقل وɸــو التعلــيم الݤݨــ؈ن والبعــد المعرࢭــʏ للمتغ؈ــف التــاȊع وɸــو טغ؅ــفاب التعلي׿ــܣ وʉشــمل وʈضــم المتغ؈ــف 

ــاڲʏ . اݍــــݸ.... نضــــباط واݍݨديــــة، טنفصــــال عــــن العمليــــة التعليميــــةعــــدة مؤشــــرات تمثلــــت ࢭــــʏ ט  واݍݨــــدول التــ

ݳ عبارات اݝݰور כول بتكراراٮڈا ومتوسطɺا اݍݰساȌي وטنحراف المعياري   . يوܷ

ݳ  ):12(رقمل ݨدو اݍ التكرارات والمتوسط اݍݰساȌي وטنحراف المعياري لإجابات مفردات الدراسة يوܷ

ʏحول التعليم الݤݨ؈ن وטغ؅فاب المعرࢭ. 

 ورقمرمز 

  العبارة
 العبارة ورقمرمز 

افق  مو

 Ȋشدة
افق  محايد مو

غ؈ف 

افق  مو

افق  غ؈ف مو

 اݝݨموع Ȋشدة
المتوسط 

 اݍݰساȌي

טنحراف 

 المعياري 
 ال؅فتʋب

 %التكرار  

A1 

 

Ȗعمل اݍݨامعة 

عڴȖ ʄعزʈز نظام 

 .التعليم الݤݨ؈ن
 

17 40 2 2 1 60 

4,13 0,757 1 

27,4 64,5 3,2 3,2 1,6 100% 

A2 

التعليم الݤݨ؈ن 

ʇعزز من 

לنضباط 

 ʏواݍݨدية ࢭ

 التعلم
 

10 29 10 10 3 60 

3,53 1 ,097 6 

16 ,1 46,8 16,1 
16,1 

 
4,8 100% 

A3 

ɸناك شعور 

بالإنفصال التام 

عن اݝݰيط 

 .التعلي׿ܣ
 

 

8 14 16 19 5 60 

3,02 1,180 10 

12,9 22,6 25,8 30 ,6 8,1 100% 

A4 

يوفر التعليم 

 الݤݨ؈ن الوقت

 ʏد ࢭɺواݍݨ

 ʄحصولك عڴ

ʏن اݍݨامڥʈوɢالت. 
 

14 34 7 6 1 60 

3,87 0,932 4 

22,6 54,8 11,3 9,7 1,6 100% 

A5  م التعليمɸساʇ10 43 3 5 1 60 3,90 0,8824 3 
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الݤݨ؈ن ࢭȖ ʏعزʈز 

مɺارات التعلم 

الذاȖي وتحمل 

المسؤولية لدى 

 .الطالب
 

16 ,1 69,4 4,8 8,1 1,6 100% 

A6 

 ʏלغ؅فاب المعرࢭ

يؤدي إڲʄ إنخفاظ 

مستوى 

التحصيل 

 .الدرا؟ۜܣ
 

13 20 17 10 2 60 

3,52 1,098 7 

21,0 32,3 27,4 16,1 3,2 100% 

A7 

لا أستطيع فɺم 

معظم ما يرسل 

ࢭʏ المنصة 

 .טلك؅فونية
 

7 18 9 19 9 60 

2,92 1,284 11 

11,3 29,0 14,5 30 ,6 14,5 100% 

A8 

Ȗشعر بالإرتباك 

عند محاولة 

تطبيق ما Ȗعلمتھ 

 .ࢭʏ לمتحانات
 

7 21 10 19 5 60 

3,10 1,197 9 

11,3 33,9 16,1 30,6 8,1 100% 

A9 

ʇساɸم ضعف 

الفɺم أو غموض 

اݝݰتوى 

לلك؅فوɲي 

Ȋشعور الطالب 

 ʏبالإغ؅فاب ࢭ

العملية 

 التعليمية
 

 

 

15 22 9 11 5 60 

3,50 1,264 8 

24,2 35,5 14,5 17,7 8,1 100% 

A10 

يوفر التعليم 

الݤݨ؈ن فرصا 

كث؈فة للمشاركة 

ࢭʏ כɲشطة 

12 36 6 6 2 60 

3,81 0,972 5 

19 ,4 58 ,1 9,7 9,7 3,2 100% 
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 .التعليمية
 

A11 

البʋئة الصفية 

 ʄساعد عڴȖ

ال؅فك؈ق 

Ȏشɢل وלستعاب

 أفضل
 

14 35 9 3 1 60 

3,94 0,847 2 

22.6 56.5 14.5 4,8 1,6 100% 

  
ʏ100 טغ؅فاب المعرࡩ    

  .SPSSبرنامج  مخرجات من اعداد الطالبة بالاعتماد عڴʄ: المصدر

ــ ــ ــــن خــ ــــدول لامـ ــــʏ اݍݨـ ــــواردة ࢭــ ــــات الــ ــــة البيانــ ــــݳ  )11(ل مطالعــ ــــة يتܸــ ــــبة لعينــ ــابية بالɴســ ــ ــــطات اݍݰســ أن المتوســ

ــʄ ) 1(وأن العبـــــارة رقـــــم   4.13و 2.92الدراســـــة قـــــدترواحت بـــــ؈ن   ــܣ تـــــنص عڴـــ ـۘــ ــــز Ȗعمـــــل اݍݨامعـــــة "ال عڴـــــȖ ʄعزʈـ

و୒نحـراف 4.13وȋمتوسـط حسـاȌي  مفـردات الدراسـة جابـاتإبـ؈ن متوسـطات الأعڴɸ ʄي"نظامالتعليم الݤݨ؈ن

ــ0.757معيـــــاري بلـــــغ ــ ــــارة رقـــــمنجـــــد  ʏ حـــــ؈ن، ࢭـ ــܣ تـــــنص عڴـــــʄ)7(أن العبـ ـۘــ ــʏ " وال ــ ــــم معظـــــم مايرســـــل ࢭـ أســـــتطيع فɺـ

ــــة ــــد  "ك؅فونيةטلالمنصــ ــــة قــ ــــت المرتبــ ــــغ  כ إحتلــ ــاȌي بلــ ــ ــــل متوســــــط حســ ــــفة بأقــ ــــغ 2.92خ؈ــ ــــاري بلــ ــــإنحراف معيــ وȋــ

راء ب؈ن أفراد ف ࢭʏ ך لا إخت، ʇعود إلىȖشȘت إجابات أفراد العينة حول ɸذه الف؅فة، وɸذا ʇش؈ف إڲʄ أن 1.284

  .الع؈ن

ــاȌي اســــتجابات وȋصــــفة عامــــة يتܸــــݳ بـــــأن  ȋمتوســـــط و كب؈ــــف و أفــــراد العينـــــة بالɴســــبة لɺــــذا البعــــد Ȋشـــــɢل إيجــ

ܣ والــذي يقــدر بوɸــوأك؆ف مــن المتوســط اݍݰســاȌي ا3.56حسـاȌي  ܣ لمقيـاس ليكــرت اݍݵما؟ـۜـ بʋنمــا بلــغ 3لفرعـۜـ

حظ لا توافـق وتجـاɲس ࢭـʏ أراء العينـة حـول ɸـذا اݝݰـوروʈ عڴـʄ مما يـدل، 1.041بـ جماڲʏ ט لمعياري טنحراف ا

نمطيـــھ الـــذين يجمـــع بـــ؈ن  أن التعلـــيم الݤݨـــ؈ن بمختلـــف لاهحصـــائية لݏݨـــدول أعـــل القـــراءة ל لامـــن خـــأيضـــا 

، خاصـــة عڴــʄ نوعيــة وطبيعـــة التعلــيم ࢭــʏ المؤسســـات اݍݨزائرʈــةثر ألتعلـــيم عــن Ȋعــد لـــھ التعلــيم اݍݰضــوري وا

ــــة،  ــــل الدراسـ ــــل محــ ــــوʈن المتواصـ ــــة التɢــ ــــʄ جامعـ ــــوري إڲــ ــــيم التقليدياݍݰضــ ــــن التعلـ ــــة مــ ــــت الدراسـ ــــث انتقلــ حيــ

ـۘܣ Ȗعتمـد عڴـʄ التكنولوجيـا المتطـور  ،التعليم ع؄ف اإلن؅فنت عـن Ȋعـد  ʉسـاعد عڴـʄ الوصـول إڲـʄכمر ɸـذا ة، و وال

  .ستخدام وسائل تكنولوجية حديثةوكذا اݝݰافظة عڴʄ س؈ف التعليم من خلالا ، الكفاءة والمرونة ࢭʏ التعليم

ݳ التحليل טحصاǿي لعبارات טغ؅فاب المعرࢭʏ):13(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

 مستوى טستجابة ال؅فتʋب טنحراف المعياري  المتوسط اݍݰساȌي رقم العبارة

A1 4,13 0,757 1  امرتفع ً  جد

A11 3,94 0,847 2 مرتفع 

A5 3,90 0 ,824 3 مرتفع 
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A4 3,87 0 ,932 4 مرتفع 

A10 3 ,81 0,972 5 متوسط 

A2 3,53 1 ,097 6 متوسط 

A6 3 ,52 1,098 7 متوسط 

A9 3,50 1 ,264 8 متوسط 

A8 3,10 1 ,197 9 متوسط 

A3 3,02 1 ,180 10 متوسط 

A7 2,92 1,284 11 متوسط 

 ؄SPSSفنامجمخرجات برنامج من إعداد الطالبة بالإعتمادعڴʄ :المصدر

 ʏل قدر بـ  متوسط לغ؅فاب المعرࢭɢ3.56(ك.( 

  לجابات ا، مم1.041= לنحراف المعياري العام ʏتباين متوسط ࢭ ʄش؈ف إڲʇ. 

 

Ȗش؈ف العبارة رقم  قد تباينة حيث التحليل לحصاǿي لعبارات לغ؅فاب المعرࢭʏأعلاه أن  يب؈ن اݍݨدول 

)1A (إجابةأ ʄي قدر بـ متوسطب ٰڈا أعڴȌ4.13 حساʇ ذاɸامن قبل المشارك؈ن مما يدل ، وʈعكس اتفاقا قو

 ɠل مٔڈا ترواحت متوسطA 5و11Aأما العبارتان  ،عڴʄ رضا عام أو قناعة واܷݰة بالعبارات المرتبطة ٭ڈا

ا إڲʄ اتفاق عام وجيد حولمعظمعناصر ش؈ف ɸذ، وʉستوى مرتفعما تقع ࢭʏ مɸوكلا ) 3.90و3.94(ب؈ن 

ʏ2العبارات ، و לغ؅فاب المعرࢭAوA69وAمتوسطاٮڈما أقرب إڲʄ  3.50و3.52و3.53(محايد أو موافق (

ʇعكسان  6و2و9يمثلون استجابات متوسطة فإٰڈا ضمن לنحراف المعياري כك؄ف خاصة العبارتان 

يمثلان استجابات ضعيفة مما ʇش؈ف إڲʄ عدم  3Aو8Aتفاوت طفيفا ࢭʏ وجɺات النظر،بʋنما العبارتان 

متوسطاٮڈم أقرب ݝݰايد أو معارض ضمن انحراف معياري أك؄ف،فالعبارة و أتفاق حول معظم العناصر 

7A  م للعبارة جيدا مماɺعكس عدم رضا المشارك؈ن أو فȖ ʏלغ؅فاب المعرࢭ ʏية سالبة ࢭȎسɲ ى عبارةɲتمثل أد

  .رتبط ٭ڈاʇش؈ف إڲʄ إحتمال تحس؈ن اݍݨانب الم

، وɸذا يدل عڴʄ )3,56(قدر بمتوسط حساȌي بلغ المعرࢭʏالمستوى العام للإغ؅فابوȌشɢل عام ɲستɴتج أن     

وجود إڲʄ  فȖش؈) A7وA3وA8(العبارات مثلعبارات قوʈة Ȗعكس رضا المشارك؈ن، إلا أن ɸناك Ȋعض وجود 

ࢭʏ دراسة غ؈ف ɸذه الدراسة،  ما ʇستدڤʏ دراسة ɸذه اݍݨوانب بمزʈد من التفاصيل النظر،تباين ࢭʏ وجɺات 

  .بئڈا التفاوتʉش؈ف التباين ࢭȊ ʏعض العبارات إڲʄ أɸمية التحقق من أسباب و 

  :تحليل بيانات اݝݰور כول التعليم الݤݨ؈ن وטغ؅فاب المعرࡩʏتبوʈب و  -2-2
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للمتغ؈ف التاȊع وɸو טغ؅فاب التعلي׿ܣ وʉشمل  جتماڤʏوالبعد ט وʈضم المتغ؈ف المستقل وɸو التعليم الݤݨ؈ن 

 ʏטنمـاء والمشـاركةالتفاعـل والتعـاون عدة مؤشرات تمثلت ࢭ ،ʏـارات التواصـل טجتمـاڤɺواݍݨـدول . إݍـݸ...، م

ݳ عبارات اݝݰور ال  . بتكراراٮڈا ومتوسطɺا اݍݰساȌي وטنحراف المعياري  ثاɲيالتاڲʏ يوܷ

ݳ  ):14(رقمݨدول اݍ التكرارات والمتوسط اݍݰساȌي وטنحراف المعياري لإجابات مفردات الدراسة يوܷ

 .جتماڤʏحول التعليم الݤݨ؈ن وטغ؅فاب ט 

 ورقمرمز 

 العبارة

  العبارة
افق  مو

 Ȋشدة
افق  محايد مو

غ؈ف 

افق  مو

غ؈ف 

افق  مو

 Ȋشدة
 اݝݨموع

المتوسط 

 اݍݰساȌي

טنحراف 

 المعياري 
 ال؅فتʋب

 %التكرار 

B1 

يحافظ التعليم 

 ʄالݤݨ؈ن عڴ

عنصر التفاعل 

ب؈ن כستاذ 

  .والطلبة

17 17 9 11 1 60 

3,73 1,104 3 

27,4 27,4 14,5 17,7 1,6 100% 

 

B2 

 

ʇساɸم التعليم 

الݤݨ؈ن ࡩȖ ʏعزʈز 

مɺارات التواصل 

 ʏלجتماڤ

واللفظي لدى 

  .الطالب

10 13 9 8 1 60 

3,76 0,987 2 

 16 ,1  21,0  14,5 

 12,9 

 

 1  ,6 

100% 

B3 

يوفر التعليم 

الݤݨ؈ن جو من 

التفاعل 

 ʏوالمشاركة ࡩ

כɲشطة 

  .التعليمية

8 11 15 9 1 60 

3,60 0 ,99 4 

12,9 17,7 24,2 14 ,5 1,6 100% 

B4 

ɸناك شعور 

بفقدان לنتماء 

للتفاعل לيجاȌي 

  .مع الزملاء

14 12 13 14 1 60 

3 ,48 1,098 6 

22,6 19,4 21 ,0 22,6 1 ,6 100% 

B5  ʏة ࡩȋ10 1,226 3,15 60 6 16 11 8 10وجود صعو 
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التكيف مع 

تقنيات التعليم 

  الݤݨ؈ن

16 ,1 12,9 17,7 25,8 9,7 100% 

 

B6 

غياب روح 

التنافس البناء 

  .ب؈ن الطلاب

13 13 10 17 3 60 

3,35 1,229 7 

21,0 21,0 16,1 27,4 4,8 100% 

B7 

 

ʇعمل כسلوب 

 ʄعڴ ʏاݍݨماڤ

الرفع من مɺارة 

 ʏالطلاب ࡩ

  .التواصل

7 24 11 5 2 60 

3,95 1,093 1 

11,3 38,7 17,7 8,1 3,2 100% 

 

B8 

 ʏة ࡩȋوجود صعو

التواصل مع 

المعلم؈ن والزملاء 

  أثناء اݍݰصص

7 8 8 22 4 60 

3,10 1 ,211 11 

11,3 12,9 12,9 

35,5 6,5 

100% 

 

B9 

يفتقر التعليم 

ʄالݤݨ؈ن إڲ 

المقومات 

 ʏלجتماعية ࡩ

بناء علاقات 

متʋنة ࡩʏ اݝݰيط 

  .التعلي׿ܣ

15 15 11 12 7 60 

3,34 1,342 8 

24,2 24,2 17,7 19,4 11,3 100% 

B10 

 

يؤدي לغ؅فاب 

 ʄإڲ ʏלجتماڤ

الشعور Ȋعدم 

לنتماء للمجتمع 

  .כɠادي׿ܣ

12 18 12 15 2 60 

3,52 1,238 5 

19 ,4 29 ,0 19,4 24,2 3,2 100% 

B11 

ʇساɸم לغ؅فاب 

 ʏࡩ ʏלجتماڤ

Ȗعزʈز مشاعر 

العزلة وضعف 

ابط ب؈ن  الرو

14 14 9 18 5 60 

3,26 1,317 9 

22.6 22,6 14,5 29,0 8 ,1 100% 
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الطلبة ࡩʏ البʋئة 

  .التعليمية

  
   100 טجتماڤʏטغ؅فاب 

 

  .SPSSبرنامج مخرجات من اعداد الطالبة بالاعتماد عڴʄ : المصدر

أن المتوسطات اݍݰسابية بالɴسبة لعينة )13(يتܸݳ من خلال مطالعة البيانات الواردة ࢭʏ اݍݨدول رقم 

כسلوب اݍݨماڤʏ عڴʇ ʄعمل "الۘܣ تنص عڴʄ 1ن العبارة رقم أو ، 3.95و3.10الدراسة ،قد تراوحت ب؈ن 

، 3.95بمتوسط حساȌي بلغ ، ۂʏ כعڴʄ ب؈ن متوسطات לجابات"الرفع من مɺاراة الطلاب ࢭʏ التواصل 

وجودصعوȋة ࢭʏ التواصل مع "والۘܣ تنص عڴʄ 8أن العبارة رقم  نجد ،ࢭʏ ح؈نȋ1.093إنحراف معياري بلغ و 

ذلك و  ،3.10أقل متوسط حساȌي والذي بلغ احتلت المرتبة כخ؈فة ب" المعلم؈ن والزملاء أثناء اݍݰصص

  .،أي ȖشȘت إجابات أفراد العينة حول ɸذه الفقرة ȊسȎب إختلاف ࢭʏ ךراء1.211بإنحراف معياري بلغ 

 مة يتܸݳ بأن أراء أفراد العينة بالɴسبة لɺذا البعد Ȋشɢل إيجاȌي كب؈ف بمتوسط حساȌياȋصفة عڈو أي أٰ

بʋنما بلغ  3ساȌي الفرعۜܣ لمقياس ليكرت اݍݵما؟ۜܣ والذي يقدر بوɸو أك؆ف من المتوسط اݍݰ، 3.47قدر بـ

  .مما يدل توافق وتجاɲس ࢭʏ أراء العينة حول ɸذا اݝݰور  1.167לجماڲʏ לنحراف المعياري 

ݳ التحليل טحصاǿي لعبارات טغ؅فاب טجتماڤʏ): 15(رقمݨدول اݍ   .يوܷ

 مستوى טستجابة ال؅فتʋب טنحراف المعياري  المتوسط اݍݰساȌي رقم العبارة

B7 3,95 1 ,093 1 ا ً  مرتفع جد

B2 3,76 0,987 2 مرتفع 

B1 3,73 1,104 3 مرتفع 

B3 3 ,60 0,999 4 مرتفع 

B10 3,52 1,238 5 متوسط 

B4 3,48 1,098 6 متوسط 

B6 3,35 1,229 7 متوسط 

B9 3,34 1,342 8 متوسط 

B11 3,26 1,317 9 متوسط 

B5 3,15 1,226 10 متوسط 
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B8 3,10 1 ,211 11 متوسط 

 SPSSبرنامج  مخرجات من إعداد الطالبة بالإعتماد عڴʄ :المصدر

، )3.47(الكڴʏ قد بلغ  לغ؅فابالإجتماڤʏاݍݰساȌي لمتغ؈ف  توسطمن خلال اݍݨدول أعلاه يلاحظ أن الم   

 .تباين متوسط ࢭʏ לجابات وجود مما ʇش؈ف إڲʄ ،)1.167(وטنحراف المعياري لعام قد بلغ

وʈب؈ن التحليل לحصاǿي لعبارات טغ؅فاب טجتماڤʏ أن المتوسط اݍݰساȌي مرتفع وטنحراف المعياري    

ݰھ العبارات إتفاق واسع ب؈ن المشارك؈ن وجود ʉش؈ف إڲʄ ، و 1Bو2Bو3Bو7Bمنخفض وɸذا ما توܷ

ʏل      إجتماعية مؤثرةالعينة لمفردات الدراسة أن تد، كما و للإغ؅فابالإجتماڤɠل قوي بمشاɢشȊ شعرȖ ،

يدل  1,2أك؆ف من المعياري بوלنحراف، )3.52و3.26( ݰساȌي ب؈نɺااݍمتوسطبB 6و9Bو10Bو11Bفالعبارات 

טجتماڤʏ بمحتلف  Ȋعض المشارك؈ن ʇشعرون  بالإغ؅فاب، وɸذا يأكد عڴʄ أن تباين ࢭʏ לجاباتعڴʄ وجود 

نخفض حواڲʏ الماݍݰساȌي  ɺاتوسطبم5Bو8B،والعبارتان بوجوده ن،بʋنما آخرون لا ʇشعرو مؤشراتھ

لايوجد اتفاق عڴɸ ʄات؈ن يؤكدان عڴʄ أنھ متوسط إڲʄ مرتفع  ذو القيمة من وלنحراف المعياري 3.15و3.1

 ʄش؈ف إڲʇ 4ضبطاݍݨوانب المرتبطة ٭ڈافالعبارة ضرورة العبارتان،مماB  وלنحراف 3.48متوسط حسا٭ڈا

  .يوجد قبول ɲسۗܣ للعبارة مع تفاوت Ȋسيطؤكد عڴʄ أنھ ت 1.09المعياري 

ڈناك وأٰ 3,47ومن خلال ماسبق يتܸݳ أن المستوى العام للاغ؅فاب טجتماڤʏ قدر بمتوسط حساȌي بلغ   

بالإنفصال مما ʇش؈ف إڲʄ وجود إحساس טجتماڤȊ  ،ʏعض العبارات Ȗعكس شعور المشارك؈ن بالإغ؅فاب

يتطلب  כفراد مماومع ذلك تباين المتوسطات ع؄ف العبارات يدل عڴʄ وجوج تباينات ࢭʏ تجارب ، بعضاللدى

  .وأسبابھبالاغ؅فاب التعمق أك؆ف ࢭʏ فɺم الشعور 

  :تحيل ومناقشة نتائج الدراسة -3

  :فرضيات الدراسةومناقشة تحليل  -3-1

  :رضية الفرعية כوڲʄفاختبار ال -3-1-1

  .اڲʄ حدوث טغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب) حضوري عن Ȋعد(يؤدي التعليم الݤݨ؈ن 

 :صياغة الفرضيات טحصائية -1

ڲʄ حدوث טغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى إ) حضوري عن Ȋعد(لا يؤدي التعليم الݤݨ؈ن  :H0الفرضية الصفرʈة  -1

 .الطالب

טغ؅فاب التعلي׿ܣ اڲʄ حدوث ) حضوري عن Ȋعد(يؤدي يؤدي التعليم الݤݨ؈ن : H1الفرضية البديلة  -2

 .لدى الطالب

ݳ اختبار الفرضية الفرعية טوڲʄ ):16(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

ANOVA aتحليل التباين 
 

 Df مجموع المرȌعات النموذج
متوسط 

 المرȌعات
F Sig 
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000b, 36,200 8,631 1 8,631 טنحدار
 

   238, 60 14,305 القيمة المتبقية

ʏ61 22,935 טجماڲ    

  .SPSSمن إعداد الطالبة بالاعتماد عڴʄ مخرجات برنامج  :المصدر

  .بيانات عن التعليم الݤݨ؈ن حضوري عن Ȋعد وטغ؅فاب المعرࢭaʏ: حيث أن

Bللدراسة ʏاݝݰور الكڴ. 

ا لأن ً ، )H₁(ونقبل الفرضية البديلة ) H₀(فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة ، Sig. = 0.000 < 0.05قيمة  نظر

  .عڴʄ حدوث טغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب تأث؈ف معنوي إحصاǿيɸذا يدل عڴʄ أن التعليم الݤݨ؈ن لھ و 

  :الفرضية الفرعية الثانية -3-1-2

  .اڲʄ حدوث טغ؅فاب טجتماڤʏ لدى الطالب) حضوري عن Ȋعد(يؤدي التعليم الݤݨ؈ن 

  :صياغة الفرضيات לحصائية -1

اڲʄ حدوث טغ؅فاب טجتماڤʏ ) حضوري عن Ȋعد(التعليم الݤݨ؈ن  لا يؤدي:H0الفرضية الصفرʈة  -1

 .لدى الطالب

اڲʄ حدوث טغ؅فاب טجتماڤʏ لدى ) حضوري عن Ȋعد(يؤدي التعليم الݤݨ؈ن : H1الفرضية البديلة  -2

  .الطالب

ݳ اختبار الفرضية الفرعية الثانية):17(ݨدول رقم اݍ  .يوܷ

ANOVA aتحليل التباين 
 

 Df مجموع المرȌعات النموذج
متوسط 

 المرȌعات
F Sig 

000b, 96,223 22,941 1 22,941 טنحدار
 

   238, 60 14,305 القيمة المتبقية

  

ʏטجماڲ 
37,246 61    

  .SPSSمن إعداد الطالبة بالاعتماد عڴʄ مخرجات برنامج  :المصدر

  .المعرࢭʏبيانات عن التعليم الݤݨ؈ن حضوري عن Ȋعد وטغ؅فاب a: حيث أن

Bللدراسة ʏاݝݰور الكڴ. 

ونقبل ) H₀(فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة ، ȋSig. = 0.000 < 0.05ما أن من خلال نتائج اݍݨدول إعلاه و    

ا للتعليم ɸذا ʇش؈ف إڲʄ وجود ، و )H₁(الفرضية البديلة  ً الݤݨ؈ن عڴʄ טغ؅فاب טجتماڤʏ تأث؈ف دال إحصائي

 .لدى الطالب
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  :الرئʋسيةالفرضية  -3-2-3

ً عڴʄ نتائج تحليل טنحدار والمعنوʈة לحصائية، فإننا  الۘܣ تنص عڴʄ أن  نقبل الفرضية الرئʋسيةبناء

فقد أظɺرت نتائج اختبار . يؤدي إڲʄ טغ؅فاب التعلي׿ܣ لدى الطالب) عن Ȋعد - حضوري (التعليم الݤݨ؈ن 

ANOVA  أن قيمة الدلالة לحصائية)Sig (. انتɠ0.000 ʏمما يدل 0.05أقل من المستوى المعتمد ، وۂ ،

ɠانت  Fكما أن قيمة معامل ، عڴʄ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية ب؈ن التعليم الݤݨ؈ن وטغ؅فاب التعلي׿ܣ

التعليم الݤݨ؈ن ʇسɺم ࢭʏ  إنوعليھ، يمكن القول . ، مما ʇعزز قوة النموذج التفس؈في )36.200(مرتفعة 

وɸذا يتطلب من المؤسسات التعليمية مراجعة آليات الدمج . لدى الطلبةتوليد مشاعر טغ؅فاب التعلي׿ܣ 

وʉعزز من التفاعل טيجاȌي حۘܢ و୒ن ɠان  ب؈ن التعليم اݍݰضوري وטف؅فاعۜܣ Ȋشɢل يقلل من آثاره السلبية

  .تفاعل عن Ȋعد

  :نتائج الدراسة ࡩʏ ضوء أɸداف الدراسةومناقشة تحليل  -3-2

الطالب لدى לغ؅فاب المعرفيرف كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن حضوري عن Ȋعد إڲʄ حدوث عمحاولة الت -1

بالضعف ࢭʏ ال؅فك؈ق وלستعاب أثناء التعليم عن Ȋعد وعدم توفر الدعم כɠادي׿ܣ ، وʈتم ذلك الشعور 

  .يؤدي إڲʄ نȘيجة سلبية ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ

عن Ȋعد إڲʄ حدوث לغ؅فابالإجتماڤʏ لدى محاولة الكشف كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن حضوري  -2

من خلال التفاعل الضعيف ࢭʏ التعليم عن Ȋعد قلة فرص التواصل المباشر مع الزملاء  ، وʈتم ذلكالطالب

  .نوع من الȘشȘت الذɸۚܣ والتأقلم النمط؈ن خلقالتوازن ب؈ن  وכساتذة وعدم

  :السابقةالدراسات ة عڴʄ ضوء نتائج الدراسومناقشة تحليل  -3-3

ʄتحس؈ن مستوى التحصيل :الدراسة כوڲ ʏعنوان قياس مدى بل خدمة التعليم الݤݨ؈ن ࢭȊ ʄلصديقي ليڴ

ʏالمعرࢭ 

 :حيث توصلت ɸذه الدراسة إڲʄ مجموعة من النتائج أɸمɺا

 .توضيح أɸميةכدوات الۘܣ نتواصل ٭ڈا مع כستاذ عن Ȋعد خاصة ࢭʏ وجود أزمات مثل أزمةɠورونا -

-  ʄدراية بالعمل ٭ڈاعڴ ʄون الطالب عڴɢأني ʄة قب إستخدام اي أداة يجب عڴʈالمنظومة ال؅فبو. 

  .إɸتمام أك؆ف بتقديم حوافز تجعل من الطالب يتمتع بالدراسة -

وقد تقارȋت مع دراسȘنا من حيث توصلنا إڲʄ وجود تقاطعا ࢭʏ عدة نقاط مع نتائج الدراسة السابقةحيث 

وضرورة إلمام الطالب ، خاصة ࢭʏ ظل כزمات مثل جائحة ɠورونا، التعليم عن Ȋعدأكدتاعڴʄ أɸمية أدوات 

بكيفية إستخدام ɸذه כدوات لضمان س؈فالعملية التعليمية Ȋشɢل فعال،وضرورة توف؈ف الدعم والتحف؈ق 
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مع ط لما لھ دور ࢭʏ تحس؈ن تجرȋْڈم التعليمية وزʈادة التفاعل،وقد إختلفتدراسȘنا ࢭȊ ʏعض النقا، طلبةلل

ث ɠان موجھ للنظام ال؅فبوي بضرورة الْڈيئة قبل לستخدام لأي قانون جديد ࢭʏ يالدراسة السابقةح

ݨوانب النفسية المتعلقة بالطالب بʋنما دراسȘنا ركزت عڴʄ مشكلات اݍولم تذكر  ،منظومة التعليمية

 .والوحدة لقلقالطالب وتفاعلھ الذاȖي وذكرنا لمشاعر الۘܣ يتعرض علٕڈا مثل לحباط وا

لȎش؈ف محمد Ȋعنوان أثر التعليم عن Ȋعد ࢭʏ مستوى تحصيل الطلاب اݍݨامعي؈ن ࢭʏ ظل :الدراسة الثانية

 .1جائحة ɠورونا ɠوفيد

 :حيث توصلت ɸذه الدراسة إڲʄ نتائج التالية

إن عملية التعليم اݍݨامڥʏ عن Ȋعد ع؄ف לن؅فنت تجرȋة شɺدٮڈا اݍݨامعات اݍݨزائرʈة كخطوة لإنقاذ  -

 .لموسم اݍݨامڥʏ ࢭʏ ظروف إستȞنائية فرضْڈا اݍݰالة الوȋائية نȘيجة تفآۜܣ ف؈فوس ɠوروناا

بالطرʈقة الطلبة أحسوا بإنخفاض مستوى أداء כساتذة مقارنة بأدا٬ڈم خلال تقديمɺم للدروس  -

 .التقليدية

للطرʈقة التقليدية ࢭʏ الظروف العادية  לن؅فنت، مرافقةيمكن أن تɢون تجرȋة التعليم عن Ȋعد ع؄ف  -

 .ولʋس صب إɸتمامنا ٭ڈا فقط ࢭʏ الظروف לستȞنائية

وقد تقارȋت نتائج الدراسةمع Ȋعض نتائجنا خاصة ࢭʏ تطبيق التعليم عن Ȋعد فرض نȘيجة ظروف ܵݰية 

قلة التفاعل ࢭʏ كلا الدراست؈ن ʇش؈فان ل والزملاء، ࢭʏالتواصل ب؈ن الطلبة وכساتذة  عالمية، غيابوأزمة 

تفاصيل مثل الدراسة السابقة الإختلفتا ࢭȊ ʏعض اݍݰضوري، وقدالتعليم عن Ȋعد مقارنة بالتعليم 

أختتمت بإمɢانية دمج التعليم عن Ȋعد مع التعليم التقليدي ࢭʏ المستقبل أما دراسȘنا تناولت صعوȋة 

التعليم عن Ȋعد ووجدوا مرونة ࢭʏ الوصول إڲʄ المنصات الرقمية كما ذكرنا أن Ȋعض الطلبة تفاعلوا مع 

 .التعليم عن Ȋعد

 .للعور عاǿشة Ȋعنوان إتجاɸات الطلبة اݍݨامعي؈ن نحو التعليم الݤݨ؈ن:الدراسة الثالثة

 :حيث توصلت ɸذه الدراسة إڲʄ مجموعة نتائج وۂɠ ʏالآȖي
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الطلبة نحو كيفية ɸو إجابة عن الȘساؤل כول المطروح أصبح ضرورة حتمية ولابد من إعتماده ومحاولة  -

إستعمالھ بالدورات الۘܣ من الواجب عڴʄ اݍݨامعة إدراجɺا مع تنوʉع التقنيات وملائمْڈا مع المقرارات الۘܣ 

 .توجɺɺا اݍݨامعة للطلبة

أما ࢭʏ يخص الȘساؤل الثاɲي والمتمثل ࢭʏ مدى رعۜܢ طلبة جامعة قاصدي مرȋاح عن التعليم الݤݨ؈ن  -

راضي؈ن Ȋشɢل كب؈ف نحو التعليم الݤݨ؈ن وقبولɺم לنتقال من التعليم فتوصلت دراسة أن أغلب الطلبة 

نقص לمɢانيات ونقص  الݤݨ؈ن، رغمالتقليدي إڲʄ التعليم الݤݨ؈ن ȊسȎب المم؈قات الۘܣ جاء ٭ڈا التعليم 

 .جودة التقنيات

-  ʄأثر التعليم الݤݨ؈ن عڴ ʏساؤل المطروح والمتمثل ࢭȘال ʄممايخص לجابة عڴ ʏان لھ أما ࢭɠ الطلبة نجد أنھ

تأث؈ف إيجاȌي أي أنھ أثر علٕڈم من خلال زʈادة التواصل بئڈم وכساتذة وלضافات الۘܣ أضافɺا التعليم 

  .الݤݨ؈ن التقليدي وزʈادة تطور مɺاراٮڈم

وقد تقارȋتا نتائج الدراسة ࢭʏ الرضا عن التعليم الݤݨ؈ن فالدراسة السابقة أغلب الطلبة راضون عن 

الݤݨ؈ن وʈرونھ بديلا جيدا عن التعليم التقليدي وࢭʏ دراسȘنا أغلب الطلبة تفاعلن Ȋشɢل جيد مع  التعليم

كما أن لھ تأثي؈ف إيجاȌي ࢭʏ تطوʈرالمɺارات وزʈادة التفاعل  والتحديات المرتبطة بنقص ، التعليم الݤݨ؈ن

الدراست؈ن  فالدراسة ما فٕڈ نقاط اختلفتالלمɢانيات وتقنية כدوات ونقص الوسائل،ɸناك أيضا Ȋعض 

أك؆ف عڴʄ ردود ت كز فقدر  عڴʄ التحليل כɠادي׿ܣ وלجابات عن Ȗساؤلات البحث أما دراسȘنا تكز ر السابقة 

 .الطلبة الفعل اليومية والتطبيق العمڴʏ للتعليم الݤݨ؈ن

 .لدنيال عڴʏ عباس Ȋعنوان לغ؅فاب النفؠۜܣ وعلاقتھ بالتحصيل الدرا؟ۜܣ:الدراسة الراȊعة

 :توصلت ɸذه الدراسة ݝݨموعة من النتائج أɸمɺا قدو 

محاولة إدماج الطلاب وȖܨݨيعɺم عڴʄ العمل التطوڤʏ ࢭʏ المنظمات واݍݨمعيات اݍݵ؈فية وذلك  -

 .مسائيةبتخصيص أعمال صباحية أو 

إجراء المزʈد من الدراسات والبحوث الۘܣ تȘناول العلاقة ب؈ن לغ؅فاب النفؠۜܣ ومتغ؈فات أخرى مثل  -

 .الطموح افعية، ومستوى الد

إجراء دراسة لبناء برنامج تدرʈۗܣ لتخفيف جدة الشعور بالإغ؅فاب لدى طلبة السورʈ؈ن المݤݨرʈن داخيا  -

  .من بلداٮڈم
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وقد تقارȋتا نتائج الدراست؈ن خاصة ࢭʏ أɸمية الدعم النفؠۜܣ وלجتماڤʏ للطلبةخاصة ࢭʏ ظل الشعور 

عڴʄ دمج الطلبة ࢭʏ وלنخراط לجتماڤʏ  اݍݨامعية، وȖܨݨيع بالإغ؅فاب أو عدم לɲܦݨام داخل البʋئة

حيث نقاط الࢭȊ ʏعض  الطموح، واختلفتاوالتخفيف من حدة العزلة، وȋناء برامج تدرȎʈية ٮڈدف إڲȖ ʄعزʈز 

من خلال الملاحظة  فعليااعتمدت الدراسة عڴʄ نتائج استȎيان بʋنما دراسȘنا عڴʄ نقلت عڴʄ تجارب الطلبة 

ʉيانأثناء توزȎعنا للاست. 

 .ݍݨمال تاڲʏ وȋن زاف جميلة Ȋعنوان القيم ومظاɸر לغ؅فاب ࢭʏ الوسط اݍݨامڥʏ:الدراسة اݍݵامسة

  :قد توصلت ɸذه الدراسة إڲʄ مجموعة من النتائج بناء عڴʄ الفرضيات

تم حساب المتوسط المعياري لدرجات المقياس خلال درجة اݍݵيار כوسط وتب؈ن أن לغ؅فاب قد وجد  -

 .لدى طلبة عينة دراسة بدرجة أقل من المتوسط وراجع ذلك إڲʄ ضغوط العصر وماتفرضھ العولمة

يتܸݳ أن الصورة العاملية لمفردات الشعور بالإغ؅فاب لدى طلبة الغقامات اݍݨامعية تحتوي عڴʄ سبعة  -

 .عشر عاملا

دراسة السابقة تم الݨامعي؈ن فقد تقارȋتا نتائج الدراست؈ن ࢭʏ مناقشة לحساس بالإغ؅فاب لدى الطلبة اݍ

تطرق إڲʄ صعوȋة التأقلم ȊسȎب عوامل مثل عدم وجود أصدقاء أوȌعد المسافة وࢭʏ دراسȘنا تم رȋطɺا 

عن الشعور بالوحدة والعزلة وלنفصال  تحدثتاكلاɸما ، ȊسȎب أزمات العصر والعولمة الۘܣ ɲعʋشɺا حاليا

مرتفع ولھ تاث؈ف سلۗܣ مݏݰوظ أما دراسȘنا Ȗش؈ف أن عن اݝݰيط،وقد اختلفتا ࢭʏ أن לغ؅فاب موجود و 

متوسط (فالدراسة السابقة Ȗعتمد عڴʄ منݤݮ عل׿ܣ إحصاǿي  ،לغ؅فاب موجود لكنھ أقل من المتوسط

ܨݵصية الستɴتاجاتל يدانية و الملاحظات منالم قائمةقد عززت ببʋنما دراسȘنا  ،)المعياري وتحليل العوامل

  .أثناء توزʉعنا للاستȎيان

 :تحليل النتائج عڴʄ ضوء المقارȋة النظرʈة -3-4

ݳ أننا إعتمدناعڴʄ نظرʈت؈ن  "لماɠلوɸان"اݍݰتمية التكنولوجية  ɸما من خلال ماتم عرضھ سابقا يوܷ

ومفاɸيم تم أفɢار وتصورات  لتضمٔڈماكمقارȋت؈ن نظرʈت؈ن وذلك  "لɢارل ماركس"ونظرʈة לغ؅فاب

  .اسقاطɺا عڴʄ دراسȘنا اݍݰالية

نمطا  الرقمية، فرضاإن اعتماد التعليم الݤݨ؈ن حاليا عڴʄ الوسائط التكنولوجيةر اݍݰتمية من منظو 

التكنولوجيا متحكمة ࢭʏ  التكنولوجيا، وجعلمعينا من العلاقة ب؈ن الطالب والمعرفة يتم التحكم فيھ ع؄ف 
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مع  أك؆فمن تفاعلوتدفع كلا من المعلم؈ن والطلبة إڲʄ التكيف مع متطلبات כداة  ،إيقاع التعلم وتواصلھ

 .مضمون المعرفة ورܥݵت نوعا من التبعية للأداة التقنية عڴʄ حساب التفاعل الȎشري 

من خلال نتائج دراسȘنا أن الطلبة ʇعانون أشɢال متعددة من לغ؅فاب عند ɠارل ماركسأما من منظور 

، التعليميةت ࢭʏ לغ؅فاب عن الذات وفقدان اݍݰافز وלنحراط الܨݵظۜܣ ࢭʏ العملية לغ؅فاب وتمثل

فقد أما לغ؅فابالإجتماعي، عن المعرفة و୒حساسɺم بأن اݝݰتوى لاʇعكس إɸتمامɺم أو واقعɺم وלغ؅فاب

بألياٮڈا ، وقد ساɸمت البʋئة الرقمية ،نوعا ما ࢭʏ ضعف الروابط לجتماعية ب؈ن الطلبة والمدرس؈ن برز 

لعلاقتھ بɴتاج عملھ ࢭʏ يانا ࢭʏ تكرʉس לغ؅فاب بما ʇشبھ فقدان العامل حالتقنية وخصائصɺا اللاتفاعلية أ

  .التصور الماركؠۜܣ

  :نتائج العامة للدراسة-5

 ʏالفرضيات المصاغة وكذلك  ضوءمن خلال ما تم تناولھ سابقا من تحليل لنتائج الدراسة ومناقشْڈا ࢭ

 :כɸداف والدراسات السابقة والطرح النظري المتبۚܢ يمكننا حصر نتائج الدراسة ࢭʏ النقاط التالية

 . ّوشموليةالتعليم الݤݨ؈ن ب؈ن اݍݰضري عن Ȋعد خلق بɴية Ȗعليمية أك؆ف مرونة  -1

بالضعف ࢭʏ ال؅فك؈ق وלستعاب  ور المعرࢭʏ، الشعالتعليم الݤݨ؈ن يؤدي إڲʄ شعور Ȋعض الطلبة بالإغ؅فاب -2

 .أثناء التعليم عن Ȋعد

تفاعل ضعيف ࢭʏ التعليم عن Ȋعد مقارنة بالتعليم اݍݰضوري أدى إڲʄ إغ؅فاب إجتماڤʏ لدى الطلبة  -3

 .حيث قلت فرص التواصل المباشر مع الزملاء وכساتذة

تفاعلية Ȋعض الطلبة متأقلمون Ȋشɢل جيد مع التعليم الݤݨ؈ن خاصة ɸناك من لدٱڈم مɺارات  -4

 .بالإغ؅فابوتواصلية جيدة مما يقلل الشعور 

לعتماد عڴʄ التعليم الݤݨ؈ن دون توفر دعم نفؠۜܣ وأɠادي׿ܣ يؤدي إڲʄ نتائج سلبية عڴʄ التحصيل  -5

 .الدرا؟ۜܣ والثقة بالنفس

ب؈ن النمط؈ن حضوري عن Ȋعد خلق نوع من الȘشȘت الذɸۚܣ والنفؠۜܣ مما أثر عڴʄ عدم توازن الطالب  -6

  .التحصيل כɠادي׿ܣ
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 خلاصة 

الفرضيات تم ࢭɸ ʏذا الفصل دراسة تحليل البيانات والمعطيات לحصائية ثم عرض النتائج وتحليلɺا وفقا 

السابقة وفقا المقارȋة النظرʈة حيث ركزت الدراسة عڴʄ التعليم الݤݨ؈ن الذي يجمع ب؈ن  والدراسات

 .التعليم اݍݰضوري والتعليم عن Ȋعد عڴɠ ʄل من לغ؅فاب المعرࢭʏ وלجتماڤʏ لدى الطلبة

 



 

 

 

 

 

 الخاتمة



 خاتمة

 

 :خاتمة

وࢭʏ ختام دراسȘنا الۘܣ تطرقنا علٕڈا من خلال معاݍݨة موضوع التعليم الݤݨ؈ن بإعتباره أحد 

وخاصة علم ، المواضيع اݍݰديثة الذي لقى إɸتمام من طرف الباحث؈ن ࢭʏ مجال العلوم לجتماعية

نظومة التعليمية،أدى إڲʄ وظɺر أثناء أزمة ɠورونا ɠأسلوب Ȗعليم جديد ࢭʏ الم ،לجتماع تنظيم وعمل

تحولات جذرʈة ࢭʏ التعليم وتم إدراجھ ࢭʏ المؤسسات اݍݨامعية  دمجھ مع التعليم العادي مما يوفره من 

مرونة ومزايا اݍݨمع ب؈ن التعليم التقليدي  والتعليم عن Ȋعد واحداثيات تكنولوجية متطورة ɠالتدرʉس عن 

ي اݝݰاضرات والتمارʈن ع؄ف المنصات وساɸم أيضا ࢭʏ إقامة تلقو  طرʈق לن؅فنت وأخذ المعلومات وכفɢار

ʉعت؄ف التعليم الݤݨ؈ن حضوري عن Ȋعد Ȗعليم متم؈ق ࢭʏ عصرنا ،و شبكة تواصلية ب؈ن כساتذة والطلبة

لكنھ أسɺم ࢭȖ ʏعزʈز مشاعر לغ؅فاب لدى الطلبة وɠان محور Ȗساؤل دراسȘنا كيف يؤدي التعليم الݤݨ؈ن 

غ؅فاب التعلي׿ܣ وذلك عن طرʈق Ȗغ؈ف طرʈقة التعليم ونقص التفاعل לجتماڤʏ حضوري عن Ȋعد إڲʄ ל 

ب؈ن الطالب وכستاذ وȋ؈ن الطالب وجميع الطلبةوɠانت الدراسة وجɺا لوجھ فأصبحت عن طرʈق ال؄فامج 

وشعوره ،والتكنولوجيا مما أحس الطالب بنوع من إغ؅فاب معرࢭʏ و୒جتماڤʏ تجاه اݝݰيط البيۖܣ التعلي׿ܣ

Ȋ ؈ن المعرفةȋسانية وɲعدم إنتمائھ وفقدان ذاتھ ولابد من تحقيق التوازن ع؄ف التقنيةوالعلاقات ל

والعاطفة فɢانت فرضية الدراسة الۘܣ تنص عڴʄ أن التعليم الݤݨ؈ن ʇسɺم ࢭʏ توليد مشاعر לغ؅فاب 

 Fى معتمد عڴʄ مستو  0.05التعلي׿ܣ لدى الطلبة  مما يدل عڴʄ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية ب

ل الفرضية البديلة و قبتم و H0فالفرضية כوڲʄ لم تقبل الفرضية الصفرʈة  ،والفرضيات الفرعية

H1 لدى الطالب ،و ʏحدوث לغ؅فاب المعرࢭ ʄي عڴǿأن التعليم الݤݨ؈ن لھ تأث؈ف معنوي إحصا ʄذا يدل عڴɸ

مسار כوڲʄ مما ʇش؈ف إڲʄ وجود تأث؈ف دلا إحصائيا للتعليم الݤݨ؈ن عڴʄ  نفسالفرضية الثانية وقد أخذت ،

عدم : ووصلت دراسȘنا إڲʄ نتائج عامة كما ذكرت سابقا من أɸمɺا، حدوث לغ؅فابالإجتماڤʏ لدى الطالب

حيث نقص التفاعل  ،توازن الطالب ب؈ن النمطي؈ن،عدم לستعاب والفɺم أو ال؅فك؈قأثناء التعليم عن Ȋعد

 .صبح ضعيف،خلق نوع من الȘشȘت الذɸۚܣ والنفؠۜܣأ
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قمنا بطرح Ȋعض التوصيات الۘܣ من شأٰڈا تقدم حلولا يمكن לعتماد ما توصلنا إليھ وعڴʄ ضوء 

ʏالتاڲɠ ʏتوازن التعليم ب؈ن الطرف؈ن وۂ ʏعلٕڈا ࢭ: 

o  شطة طلابية ترفٕڈية ةثقافية ع؄ف לن؅فنت ودعم المبادرات الطلابية للتواصل والتعاون إقامةɲأ

ʏاݍݨماڤ. 

o يɲإستخدام أدوات ومنصات التعليم לلك؅فو ʄية للطلبة عڴȎʈتقديم دورات تدر. 

o  توف؈ف خدمات לرشاد النفؠۜܣ ع؄ف לن؅فنت والدعم المعنوي. 

o  إستخدام وسائل تحس؈ن جودة اݝݰتوى التعلي׿ܣ من خلالȋو ʏإعداذ محاضرات بأسلوب تفاعڴ

 .متعددة، فيديوɸات، عروض، تمارʈن

o العروض التقديمية والنقاشات ʏالمشاركة الفعالة ࢭ ʄܨݨع عڴȖ شطة تقيمييةɲتصميم أ. 

o لة جداول الدراسةɢيɸ ي ذلك من خلال إعادةɲتحقيق التوازن ب؈ن التعليم اݍݰضوري وלلك؅فو. 

o رفع كفاءة المعلم؈ن  ʏس تراڤʉتوف؈ف إس؅فاتجيات تدر ʏئة التعليمية الݤݨينة ࢭʋالتعامل مع الب ʏࢭ

ʏي والتفاعڴɲساɲعد לȊ. 
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