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 ماسترشهادة  لاستكمال موادالأدب العربي بحث مقدم لقسم المغة و 
 

 

 
 :ةـــــشة المناقـــــلجناء ـــأعض

 الصفة الجامعة الأصمية العممية الرتبة المقبالاسم و 
 رئيسا جامعة خنشمة التعميم العاليأستاذ  نـــــوارة بحــــــــري
 مشرفا ومقررا جامعة خنشمة _ أ _ مساعدأستاذ   راضية سكاوي

 مناقشاعضوا  جامعة خنشمة _أ  _ مساعد أستاذ عبدالمؤمن قيس
 

 8102- 8102 :السنة الجامعية 

 : البةـــــــالط إعداد

 فتيحة سعيدي    
 

 الي والبحث العلميــــــــم العــــــوزارة التعلي
 – ةــــــــــــخنشل –جامعة عباس لغرور 
 

 

 :ةاذــــالأست رافـــــإش

 راضيـــــة سكــــاوي   

 ةــبتدائية الإـــة بالأهــــداف والكفـــاءات في المدرسالمقارب
 - السنــة الثالثــة ابتــدائي "أنموذجــا"  -

 



 رفـانــــر وعــــشك
 

هذا البحث "اللهم لك    لإتمامالقوة والصبر    ألهمنانشكر المولى عز وجل الذي  
 الحمد والشكر كما ينبغي لجلال وجهك وعظيم سلطانك"

  :بعد  أما

 ةالمشرف  ةللأستاذبخالص الشكر والعرفـان    أتقدمبكل امتنان وعرفـان  

 " سكاوي راضية" 

نعم المرشد    تقيمة فقد كانه من مجهودات وتوجيهات  تبذل على كل ما
 مني خالص الشكر والتحية والتقدير والاحترام    اوالموجه له

 واللغات    الأدبمعهد    إدارةطاقم    إلىبالشكر الخالص    أتوجهكما  

 المعهد.  أساتذةوكل  

لجنة المناقشة الذين تكرموا بقراءة هذا    أعضاء إلىبالشكر الجزيل    وأتقدم
 فت بمناقشتهم البناءة لي.ز عندما تش  أكثرالبحث وزاد كرمهم  

كل من كان بجانبي وقدم يد المساعدة من    إلىبالشكر الخالص    وأتقدم
 قريب أو من بيد وساهم في انجاز هذا العمل المتواضع فبارك الله للجميع

 وجزاهم كل خير. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة

 

 أ‌ 

 مقدمة:

بسم الله الذي خمق الإنسان عممو البيان، وىبو التمييز والحكمة وكرمو عمى سائر   
مخموقاتو بالعقل، وأصمي وأسمم وأبارك عمى خير الأنام محمد بن عبد الله عميو أفضل 

 الصلاة وأزكى التسميم، أما بعد:

مقاربة  تنوعت المقاربات التربوية في الجزائر بين مضامين، وأىداف وكفاءات حيث لكل
 ة.يقة ومنيجيالعديد من المعالم البيداغوجية من نظام وطر  يحمل إطار خاص بيا

بالمضامين طريقة قديمة في التعميم اىتمت بالحفظ والاستظيار ومن فطريقة التدريس   
خلال التركيز عمى المعارف النظرية لدلك نجدىا أعطت أىمية لمقدرات العقمية عمى حساب 

 .الجوانب السيكولوجية

طريقة المقاربة بالأىداف فقد قامت عمى مبادئ المدرسة السموكية من خلال الاىتمام أما   
 بالمثير والاستجابة.

ثم تم تبني المقاربة بالكفاءات كطريقة لمتدريس لأن المقاربة بالأىداف لا تنمي القدرات   
العقمية فمذلك جاءت ىاتو المقاربة لتيتم بتنمية الكفاءات من أجل توظيفيا في الحياة 

 اليومية.

وىذا الأمر لفت انتباىي وزاد من تساؤلاتي وشغفي بالموضوع ومن ىنا تبادرت إلى ذىني   
الكفاءات في المدرسة الابتدائية السنة و : المقاربة بالأىداف كرة الاىتمام بيذا الموضوع وىوف

 .-أنموذجا –الثالثة ابتدائي 

كثيرا ما شغمني ىذا الموضوع وآثار في نفسي تساؤلات عدة لذلك كان اليدف من ىذه  
بالأىداف والمقاربة  الدراسة ىو معرفة أىم أوجو التشابو والتداخل والاختلاف بين المقاربة
 بالكفاءات، لعمي بذلك أجيب عمى بعض إشكالياتيا المتمثمة فيما يمي:



 مقدمة

 

 ب‌ 

 ما المقصود بالمقاربة بالأىداف؟.-

 ما ىي أىم مصادر اشتقاقيا؟.-

 كيف تكون إستراتيجية التدريس ضمن المقاربة بالأىداف؟.-

 ما ىي المقاربة بالكفاءات؟، وما أىم أسباب المجوء إلييا؟.-

 ما ىي أىم طرق التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات؟.-

 كيف تكون إستراتيجية التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات؟.-

تماشيا مع طبيعة  الاحصائي وقد اعتمدت في دراستي عمى المنيج الوصفي التحميمي  
 الموضوع، لذلك كانت الخطة كالتالي:

 الفصل الأول: المقاربة بالأىداف.

 المقاربة بالكفاءات.الفصل الثاني: 

 لمقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات.االفصل الثالث: 

الفصل الأول خصص لممقاربة بالأىداف، واحتوى العديد من العناصر حيث انطمقت من 
المفيوم المغوي والاصطلاحي لممقاربة، ثم تطرقت إلى إعطاء مفيوم لغوي واصطلاحي 

 م ىذا الفصل.لميدف من أجل توضيح معال

بعدىا تحدثت عن مفيوم المقاربة بالأىداف، النظرية السموكية، المقاربة بالأىداف، أىم   
مصادر الاشتقاق الأىداف، ثم ذكرت مستويات المقاربة بالأىداف، مراحل التدريس ضمن 
المقاربة بالأىداف ثم تصنيف الأىداف، لأصل في آخر الفصل الأول إلى أىم خصائص 

 بالأىداف.المقاربة 



 مقدمة

 

 ج‌ 

الفصل الثاني: الموسوم بالمقاربة بالكفاءات قمت فيو بتقديم المفيوم المغوي لمكفاءة ثم   
مفيوم المقاربة بالكفاءات ثم تطرقت إلى نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءة بعد ذلك قمت 

ة، بتقديم أىم المفاىيم الأساسية لممقاربة بالكفاءات، ثم ذكرت طرق التدريس ضمن المقارب
إستراتيجية التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات، أنواع المقاربة بالكفاءات، مبادئيا، وآخر 

 عنصر أىم خصائص المقاربة بالكفاءات.

الأىداف والكفاءات عرضت فيو نماذج خاصة بة الفصل الثالث: المعنون بالمقارن  
أبرزت أوجو الاختلاف  بالتدريس ضمن المقاربة بالأىداف، ثم نماذج خاصة بالكفاءات، ثم

بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات، بعد ذلك تطرقت إلى أوجو التشابو والتداخل بين 
المقاربتين، ثم قمت بتحميل الاستبيان، بعد ذلك استنتجت مجموعة من صعوبات التدريس ثم 

جوانب الموضوع اقترحت بعض الحمول المناسبة وفي سبيل الربط ومحاولة الإلمام بجميع 
 ممرشد في إنجاز ىذا البحث وأذكر منيا:مجموعة من المصادر والمراجع كانت ل اعتمدت

 مقاربة التدريس بالكفاءات خير الدين ىني.-

 التدريس والتقييم وفق المقاربة بالكفاءات فريد حاجي.-

 لماذا ندرس بالأىداف خير الدين ىني.-

 رافدة الحريري.طرائق التدريس بين التجديد والتقميد -

وبطبيعة الحال فإنو لا يخمو أي بحث من صعوبات مختمفة سواء كانت منيجية أو   
 موضوعية.

وفي الأخير لا أزعم أنني بمغت الكمال في ىذه الدراسة لأن الكمال لله عز وجل فإن   
ن أخطأت فيو من نفسي والله ولي التوفيق وىو المستعان.  أصبت فيو من عند الله وا 
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ا الباحث في الكشؼ عف خبايا إف تحديد المفاىيـ الأساسية ىي أوؿ خطوة يخطوى     
 الأساسية.قوـ بتحديد بعض المفاىيـ وملامح عممو ومف أجؿ ىذا سوؼ ن

 ماهية المقاربة بالأهداف أولا:
 مفهوم المقاربة: -1
  :لغة-أ

رب قرب"، القرب نقيض البعد، قجذر " المقاربة مف ":جاء في لساف العرب لابف منظور
 .(1)"االشيء بالضـ يقرب قربا أي دن

ىو قريب مف  والقربة: المقاربة في الإناء قربوبا: دنا منو، قربا وقر  -قرب "كما تدؿ عمى -
 .(2)"ءالامتلا

وصؿ إلى مستوى معيف أو محدد، والمقاربة ىي  بمعنى اقتربو  قرب قارب والمقاربة مف " -
في التعميـ ىي كؿ ما يقرب التمميذ  ، والمقاربةاتجاىيفأو  بيفكؿ ما تقارب بيف فكرتيف، قط

 . (3)"مف النتيجة
 تعني: مف خلاؿ ىذه المفاىيـ المغوية يتضح لنا أف المقاربة

 .الوصوؿ إلى مستوى معيف 
 .الاقتراب مف نتيجة مطموبة 

 :اصطلاحا-ب
التقارب دلالة عمى الكيفية العامة أو الخطة المستعممة لنشاط ما واستخدمت لم "قصد بياي

ية أو ضعية التعميمية التي ترتبط فيما بينيا، ويراد منيا دراسة و ممالذي يقع بيف مكونات الع
 .   "بموغ غاية معينة أو الانطلاؽ في مشروع ما مسألة أو حؿ مشكمة أو

                                                           
 .82ص ،3، ج1999 ،3التراث العربي، ط الإحاءجماؿ الديف ابف منظور لساف العرب، دار  (1)
 941، ص1973خميؿ الجر، المعجـ العرب الحديث لاروس، مادة قرب، مكتبة لاروس، باريس، د.ط،  (2)

مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية، رسالة  يـيحرقاس وسيمة، تق (3)
 .21ص ،2010-2009دكتورا، 

 .101ص ،2005، 1بف، طع/ نى، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ىخير الديف     
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ية التعميمية التي تشمؿ المعمـ، اربة الخط الجامع بيف مكونات العممويقصد ىنا بالمق   
مشاكؿ، القدرة  ة تتمثؿ في حؿمف أجؿ الوصوؿ إلى نتيجة معين -يةالمتعمـ، العممية التعميم
 مشروع معيف. يف الانطلاؽ، عمى دراسة وضعيات
 تأخذ إستراتجيةتصور وبناء مشروع قابؿ للإنجاز عمى ضوء خطة أو  " والمقاربة أيضا ىي

عوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ، والمردود المناسب مف طريقة، ، كؿ الفي الحسباف
 .   "مكاف، وزماف، وخصائص المتعمـ، والوسط، النظريات البيداغوجيةو  ووسائؿ

فرص التعمـ مف خلاؿ الاىتماـ  بة ىي الطريقة التي تيدؼ إلى خمؽومعنى ىذا أف المقار   
بجميع العوامؿ التي تمكف مف تحقيؽ الأداء المتمثؿ في الإنجاز الفعمي الفعاؿ وتيتـ بتوفير 

 ة.يداغوجية اليادفالوسائؿ المناسبة والإحاطة بالنظريات الب
تكوف مف لنظري الذي يالأساس ا"صطلاحي تعني نجد أيضا المقاربة في المفيوـ الا

 .   "مجموعة مف المبادئ يتأسس عمييا برنامج دراسي
 :وبناءا عمى ما سبؽ نستنتج أف المقاربة اصطلاحا تعني

 الأساس النظري لمبرنامج الدراسي. يجية أو طريقة تتضمفإسترات 
  التعميمية.خطة تجمع بيف مكونات العممية 
 مف أجؿ الوصوؿ إلى أىداؼ معينة. استعماؿ الوسائؿ ومشاركة عدة عوامؿ عيدتست 

 الهدف: -2
 لغة: -أ
 .   " جاء في لساف العرب لابف منظور أف اليدؼ يعني المرمى"
 

                                                           
 .10ص ،2013، 2ط ،ئر، الجزادار الخمدونية اربة بالكفاءات،حاجي، التدريس والتقييـ وفؽ المقفريد       
 .27،ص2006، الرباط،)د ط(، ، افريقيا الشرؽكفاية  بناءالحسف المحية، الكفايات في عموـ التربية      
 .463)د ط( ، ص، 2، القاىرة، المجمدؼلساف العرب، دار المعار  ،ابف منظور     
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ىا، والمرمى في كرة اليدؼ الغرض توجيو إليو السياـ ونحو  "يز أفكما جاء في معجـ الوج -
صابة المرمى و )ج( أىداؼ  .   " القدـ، وا 

 المفيوـ الاصطلاحي يعني الغاية والغرض.يمكف القوؿ بأف اليدؼ في  -
 اصطلاحا: -ب

سموكي متوقع حدوثو في شخصية المتعمـ بعد مروره بالخبرة اليدؼ ىو وصؼ لتغير "     
ير، ويحدد مقدار التعمـ بمقدار التغ ، بحيث يربط ىذا التعريؼ اليدؼ بالتعمـما  تعميمية

لامـ بخبرة ما، تحقيؽ اليدؼ لابد أف يمر المتعلو  يتحقؽ، والخبرة يجب أف تكوف خبرة  فمف وا 
 .   " تعميمية، أي يمر بيا المتعمـ نفسو

 أف تحقيؽ اليدؼ مرتبط بخبرة تعميمية ناتجة عف المتعمـ نفسو. ويجب الإشارة ىنا   
السموؾ المتوقع حدوثو مف التمميذ نتيجة لحدوث عممية التعمـ وىو غاية واليدؼ أيضا ىو" 

    ." أو شيء نرغبو ونسعى إلى تحقيقو قاصديف ومتعمديف
 ر مف المتعمـ.ا الاستجابة التي تصدنويقصد بالسموؾ ى  
مكتسب مف لذلؾ نستنتج مف خلاؿ التعاريؼ الاصطلاحية أف اليدؼ ىو عبارة عف سموؾ  

 التعميمي.ـ أثناء الموقؼ طرؼ المتعم
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .563 ص ،1994اء، مصر،)د ط(، ة العربية، معجـ الوجيز، باب اليمجمع المغ    
وأسسيا وعممياتيا(، دار  وعناصرىا يالمناىج التربوية الحديثة) مفاىيم، االحيمةتوفيؽ أحمد مرعي ومحمد محمود     

 .71ص ،2000، 1ط عماف، ،المسيرة
 90ص ،2016، 1ط ، التدريس بيف النظرية والتطبيؽ، الدار المنيجية،السجريكامؿ  رحيـشكري، الرسوؿ مثنى عبد    
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 مفهوم المقاربة بالأهداف: -3
لوضعية ما،  الاستجابةرد، أو سموؾ الذي يعنى بالدرجة الأولى تعمـ كيفية اللتيتـ با "   

ؿ مجرد ا يظندوف أف ينطوي ىذا الرد عمى إمكانية لمتكيؼ مع الوضعية المذكورة لأف الرد ى
 .   " الوضعيةمثير أو مثيرات حاضرة في بف موكي) استجابة( مقرو أداء س

مة مف المثيرات الاقتراف بجمفالمقاربة بالأىداؼ تيتـ بالسموؾ الناتج عف المتعمـ مف خلاؿ 
 والاستجابات التي تيدؼ إلى تعمـ كيفية الرد أو الاستجابة.

يصدر ، حيث أف المعمـ داؼ تعتمد عمى المثير والاستجابةلأىنجد أيضا المقاربة با "  
د المتعمـ عمى بعض المثيرات فيتعو  إليشبو  مجموعة مف الاستجابات فيصبح السموؾ بذلؾ

 .   " التي كانت تنتج عنيا بعض الاستجابات
مرتبط بالمعمـ الذي يسعى إلى تعود المتعمـ  ومعنى ىذا أف التعمـ في ظؿ المقاربة بالأىداؼ

 .عمـت الناتجة عف استجابات سابقة لممض المثيرالبع
 .   :النظرية السموكية والمقاربة بالأهداف -

أنيا أكبر مدرسة  أساس العشريف عمىالقرف كبيرا في منتصؼ  انتشارا السموكيةلقيت     
موب، يؾ، بافندار منيـ واطسوف، سكنير، ثو سيكولوجية ينتمي إلييا مجموعة مف الباحثيف 

مف ىذه المدرسة دراسة  ية والغرضو حيث ما زالت تمارس تأثيرىا في الساحة التعميمية والترب
 .ربطو بالمثير والاستجابةالسموؾ الخارجي للإنساف ب

التي تأتينا  بأف السموؾ الإنساني ىو رد فعؿ عمى مجموعة مف المنبياتويجب القوؿ ىنا 
 مف العالـ الخارجي.

   
                                                           

)د ط(، )د ت(،  دار الخمدونية ، القبةاد والمتطمبات(، دار الخمدونية، فريد حاجي، بيداغوجيا التمدرس بالكفاءات )الأبع     
 .07ص
 07ص المرجع نفسو، :ينظر     
 ،1،الغرب، ط1والتربوية رقـ  الإدارةينظر: جميؿ حمداوي، التدبير البداغوجي والنجاح المدرسي، سمسمة منشورات      

 .126-125ص ص ، 2016
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 ذلؾ:ؿ عمى اواستجابة ومث فزيصدر سموكو الخارجي ىو مرتبط بمح فالإنساف عندما    
نحو المكاف الذي يوجد فيو الماء  تجوياف بالعطش يسمى ىذا حافر، فإنو الإنس حينما يحس 

 .(1)استجابةالسموؾ الخارجي، فيشرب ويسمى ىذا بيسمى ىذا 
 ىنا ىو: الإحساس بالعطش. فالحافز

 التوجو إلى مكاف وجود الماء. :السموك الخارجي
 الشرب. :ىي الاستجابة

 .والتجريب  لمملاحظةبملاحظة السموؾ الخارجي القابؿ  إلاتعنى  لا السموكيةلذلؾ المدرسة 
لى ضرورة أف عمـ النالسموكية إلى ضرورة إعادة النظر بكما دعت النظرية "  فس كمو، وا 

المثيرات وضوعية التي يمكف ملاحظتيا والتي تتمثؿ في الميستند إلى دراسة العناصر 
 (2)"توالاستجابا

قة بيف المثيرات السموكية مدرسة مف مدارس عمـ النفس تيدؼ إلى تحديد العلا "حيث أف  
يجادوالاستجابة  ادة عمـ النفس تقتصر عمى دراسة القوانيف التي تربط بينيما حيث أف م وا 

                                                            (3)."بمثيرات معينة أثيرتالالاستجابات التي يقوـ الكائف الحي ب
التي اىتمت بتسطير مجموعة مف  الأىداؼوقد تطورت النظرية السموكية مع بيداغوجيا 

 السموكية المعرفية الوجدانية الحسية الحركية. الأىداؼ
كطريقة لمتدريس في الجزائر بعد التخمي عمى  بالأىداؼكما تـ الاعتماد عمى المقاربة  "

انت تعتمد عمى تكديس المعارؼ النظرية في الذىف طريقة المقاربة بالمضاميف التي ك
الكبت والتحجر  إلىيؤدي  الأسموبحيث كاف ىذا  الأحيافواسترجاعيا في كثير مف 
    (4)"والانغلاؽ في الرأي والتصور

                                                           
 .127، صالتدبير البيداغوجي والنجاح المدرسي، ينظر: جميؿ حمداوي (1)
 .8، ص1985، 2بكداش كماؿ، رزؽ الله رالؼ، مدخؿ إلى مياديف عمـ النفس ومناىجو، دار الطميعة، بيروت، ط (2)
 .9المرجع نفسو، ص (3)
 .15ينظر: خيرالديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص (4)
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ىماؿ تنمية التفكير، حيث في في إطاره المعر  انبوذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى الج الضيؽ وا 
المعمومات أثناء  واسترجاعارؼ مف خلاؿ قدرتو عمى الحفظ كاف المتعمـ يتحصؿ عمى المع

مف الضروري أدى إلى إىماؿ طاقات الاكتشاؼ والاختراع ولذلؾ بات  الامتحاف وىذا ما
 المقاربة بالأىداؼ. ـ تبنيتيير في المنظومة التربوية فإحداث تغ

 المقاربة بالأهداف: مصادر اشتقاق-4
مجتمع مجموعة مف المبادئ والأفكار التي تمثؿ إطارا لكؿ " : طبيعة وفمسفة المجتمع -أ

مسفة المجتمع مف أىـ مصادر لذلؾ تعد ف . يوجو حياة الأفراد في ىذا المجتمع ايعمرج
استمزـ دراسة يا مما الفمسفة تحدد الأىداؼ الواجب تحقيق الأىداؼ حيث أف ىذهاشتقاؽ 

 .    "ميارات المناسبةد الأفراد بالثقافات التي تزو ات والالخصائص والمتطمب
 لذلؾ تعتبر الفمسفة الاجتماعية إحدى المصادر التي تشكؿ ثقافة المجتمع ومنبع توجياتو.

    تميز المجتمع الذي نعيش فيو بأنو:وي
  ا وفمسفة وأسموب حياة.مجتمع إسلامي يؤمف بالإسلاـ دين 
 عمى التضامف وتحقيؽ الوحدة. مجتمع عربي يتميز بحرصو 
  لو ظروفو الخاصة مف حيث طبيعة التكويف ومستوى الدخؿ وأوضاعو  مجتمع

 صحية الاقتصادية.ال
لأىداؼ التي تعمؿ اديد مف لخصائص أيضا أنيا مصدر لاشتقاؽ العوما يلاحظ عمى ىذه ا

 عمى تنمية وتطوير قدرات المتعمميف.
يؽ وسائؿ لتحقتمفة تعتبر خإف ما يدرسو الطالب مف مواد م": دراسيةطبيعة المادة ال -ب

     ."الأىداؼ التربوية

                                                           
 .94ص ،2013، 4ط ، المناىج بيف النظرية التطبيؽ دار عالـ الكتب القاىرة،المقانيأحمد حسيف  :ينظر    
 .98ص التدريس بيف النظرية، التطبيؽ، السجري،رحيـ كامؿ  ،الرسوؿ شكري مثنى عبد    
 .70ص ،2017، 1مصطفى خميؿ  الكسواني وآخروف، أساسيات تصميـ الدرس، دار الثقافة، عماف، ط    
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مع  المادة أىداؼ" ىي إحدى وسائؿ التربية لذلؾ وجب أف تتسؽ : ةيكما أف المادة الدراس
في المواد الدراسية اقتراح أىداؼ ىذه المواد كؿ في أىداؼ التربية ويمكف لممختصيف 

 .( )" تخصصو
ية في مختمؼ التخصصات فكؿ التربو الأىداؼ لذلؾ المادة الدراسية تساىـ في تحقيؽ 

 المتعمـ أف يصؿ إلييا ويحققيا. تخصص يحمؿ مجموعة مف الأىداؼ التي يستطيع
 حاجات المتعمم: -ج

 عي لمتلاميذ يساعد في الحصوؿ عمىالاجتما إف مراعاة الجانب النفسي والاىتماـ بالبعد
تـ لذلؾ نجد" عمـ النفس ييية التعميمية بنجاح ممالعنتائج جيدة مف خلاؿ ضماف سيرورة 

تعمؿ عممي تربوية تماعية مف خلاؿ تقديـ حموؿ نفسية و الاج حاجاتيـو ؿ المتعمميف بميو 
 .( )ممتعمـ مف أجؿ الحصوؿ عمى تعميـ مثالي وتعمـ إيجابي"مراعاة الجانب النفسي ل

ت جوء إلى اىتمامات وقدراالمستوجب عمى منفذي ومخططي العممية التعميمية " لذلؾ ا
أجؿ  مف كاف سواء تعميمي أو تعممي يوضع المتعمميف عند صياغة الأىداؼ فكؿ ىدؼ

رشادهالمعمـ  إشراؼالمتعمـ وذلؾ مف خلاؿ   .( )"وا 
المتعمميف وحاجاتيـ مف أىـ المعايير التي تؤدي إلى مف ىنا نستخمص أف مراعاة ميوؿ 

 ؿ القدرات.ياكتساب المعارؼ وتحص
و الدارسيف وخصائصيـ مستندا إلى دراسات عممية تحدد طالب نميجب أف يكوف المنيج " 
جاىات والقيـ وتوجيو السموؾ التقاليد ليا أثر في تكويف الاتمستوياتيـ لأف البيئة والعادات و و 

 .( )الشخصية"وبناء 

                                                           
 .95ص  ، المناىج بيف النظرية والتطبيؽ،المقانياحمد حسيف  ( )
 .35ص ينظر، خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ( )
 ،1دار الشروؽ، بياف،ط ينظر جودت أحمد سعادة، صياغة الأىداؼ التربوية والتعميمية في جميع المواد الدراسية، ( )

 29ص ،2001
 .99ص التدريس بيف النظرية والتطبيؽ،عبد الرسوؿ،  مثنى ( )
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يد المتعمميف بمجموعة مف و يتـ عف طريقيا تز  ى ىذا أف المنيج عبارة عف خطةنعوم
 عمى تحقيؽ الأىداؼ.المعارؼ التي تعمؿ 

 فمف ىنا نستنتج بأف المقاربة بالأىداؼ اشتقت مف مصادر عدة أىميا:
 .طبيعة وفمسفة المجتمع: كالعادات والتقاليد والإسلاـ والعروبة، الظروؼ الاجتماعية 
 .طبيعة المادة الدراسية: تشمؿ المواد المختمفة والتخصصات 
 وميوؿ المتعمميف. والبعد الاجتماعيجانب النفسي حاجات المتعمـ: مف خلاؿ ال 

 المقاربة بالأهداف:مستويات  -5
تسعى المقاربة بالأىداؼ إلى امتلاؾ قدرات وميارات مناسبة لممتعمميف حيث تضـ    

    مستوييف:
 ة.مؿ الغايات، المرامي، الأىداؼ العامالمستوى الأوؿ:يش 
 ائية.لمستوى الثاني: يضـ الأىداؼ الإجر ا 

 الأول: المستوى-أ
لتربية جميع شؤوف ا فييا يقكؿ الأىداؼ وىي النقطة التي تمت ىي اليدؼ مف" الغايات: -1

 .   "ولذلؾ نقوؿ إف الأىداؼ تندرج فيما تحققو لمفرد لتمكنو مف تحقيؽ الغايات
 أمثمة عن الغايات:

 غاية البحث عف العمـ.-
 غاية البحث عف القراءة. -
 .الكتابةغاية تعمـ  -

والمحافظة  و الأفراد لذلؾ وجب التمسؾ بوسعى إلى تحقيقالغاية شيء ذو قيمة ي وتعتبر
 التعميميةدة جراء العممية جو عميو، فالغاية ىي تعبير عف الأىداؼ المو 

                                                           
، قسـ أدب بسكرة ،المقاربة بالكفاءات، جامعة محمد خيضر اضوء بيداغوجيالتعبير في  فاطمة زايدي، تعميمية مادة     

 .36ص عربي، مذكرة نيؿ شيادة الماستير،
 .168ص ،2003، 1ط عالـ الكتب، القاىرة،ومياراتو، نماذجو التدريس  عبدالحميد زيتوف، كماؿ       
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 تحدد ،" أقؿ عمومية وشمولية مف الغايات تميؿ نسبيا إلى تحديد برامج التعميـ: المرامي-2
 ( )" ريد؟ؿ: ماذا نأنواع الشعب والتخصصات، والمرامي تجيب عف السؤا

القدرات والمواقؼ مف و الميارات  متعمـ جممة مفساب الاكتعمؿ عمى  الأهداف العامة: -3
 خلاؿ المواد الدراسية.

 ( )والحوار والاستماع إلى الغير.القدرة عمى النقد  مثل:
ـ ويمكف أف تكوف نواتج التعميـ المدرسي كمو أو المراحؿ يعموتتميز بأنيا أكثر ارتباطا بالت    

 تشجيع التلاميذ عمى قراءة القرآف الكريـ. : منو ومف الأمثمة
 ( )مية التفكير العممي السميـ لدى الطالب.تن -

مف المعارؼ والخبرات كالقدرة عمى  أثناء وصوؿ المتعمـ لجممةوتظير الأىداؼ العامة 
 الكتابة. القراءة، القدرة عمى

 المستوى الثاني: الأهداف الإجرائية:-ب
  الأهداف الإجرائية: -1

ويمكف تحقيقيا في حصة قابمة لمملاحظة والقياس  ،رتبط بعممية التدريسىي أىداؼ ت "    
 .( )"أو حصتيف يةدراس

 موكية، واليدؼوالقياس، وتسمى بالأىداؼ الس" وىي نواتج تعميمية نوعية تقبؿ الملاحظة 
 .( )استجابات الطلاب التي يجب أف تظير بالفعؿ في سموؾ الطالب"السموكي ىذا يصؼ 

                                                           
مارسة المعمميف لممقاربة بالكفاءات، جامعة وىراف، كمية العموـ الاجتماعية، قسـ عمـ بم كشفيةالعرابي محمود، دراسة   ( )

 62ص ،2011-2010النفس وعموـ التربية، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، 
، كمية الآداب والمغات، قسـ المغة اؼ إلى المقاربة بالكفاءات جامعة المسيمةبالأىدمة بف بوزيد، الانتقاؿ مف المقاربة يحك ( )

 .16ص ،2017-2016والأدب العربي، مذكرة لنيؿ شيادة الماستير، 
 .168ص عبد الحميد زيتوف، التدريس نماذجو، ومياراتو، ( )
جزائر، جامعة ورقمة، قسـ المغة والأدب العربي، في ال العربيةمحمدي، السياسة التعميمية وبناء مقررات  الرؤوؼعبد  ( )

 .34،ص2010،2011مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير،
 .63ص ،1998، 1ط حسف شحاتة، المناىج بيف النظرية والتطبيؽ، بمكتبة الدار العربية القاىرة، ( )
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والانفعالية نشاطات الجسمية والعقمية والاجتماعية الؿ ويقصد بالأىداؼ السموكية مجم    
 .الاستجابة ركة الفعمية في موضوع معيف وذلؾ بعد حدوثالمشا أثناءالتي تظير 

 
     يا سيزار:مستويات الأهداف كما وضعها بيرز 

                   
 .الضاغطةىا مؤسسة الدولة والجماعات تحدد                        

 تستمد مف فمسفة المجتمع وطموحاتو.   الغايات                         
 ىي عبارة عف قيـ بعيدة يرجى تحقيقيا.                  

 
    

 تحدد مف قبؿ وزارة التربية، يصوغيا المختصوف.                                   
 مف الغاياتتشتؽ       المستوى العاـ      المرامي

 ت.ترتبط بالبرامج والمناىج والامتحانا توجييات                               للأىداؼ
 
 

 البرامج تحت إشراؼ وزارة التربيةيضعيا واضعو                                       
 امير الممف *تشتؽ         الأىداؼ العامة 

 يا مف طرؼ المتعمميف قدرات وميارات ينبغي تحقيق                                  
 
 
 

                                                           
 .54،ص2005بف،/، مطبعة ع 1خير الديف ىني: لماذا ندرس بالأىداؼ؟ط     
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 مراحل التدريس ضمن المقاربة بالأهداف: -6
 -التنفيذ -التحميؿ -إف التدريس ضمف المقاربة بالأىداؼ يشمؿ أربعة مراحؿ: التصميـ     
 يـ.و التق

  التصميم: -أ
 .   ا " تقويميىو مجموعة الإجراءات والعمميات التي تتناوؿ تخطيط العممية وتنفيذىا و  "  

 بجميعحاطة ويعتبر التصميـ إجراء يساعد عمى نجاح العممية التعميمية مف خلاؿ الإ
 الجوانب المشاركة في تمؾ العممية.

 التحميل: -ب
 ,مف ناحية يع متغيراتوتحميؿ الموقؼ التربوي بإدراؾ العلاقات التي تربط بيف جم ىو "  

ناصرىا المادة إلى عوذلؾ عف طريؽ تجزئة , ى التعميمي مف ناحية أخرىالمحتو وتحميؿ 
خاصة بتنظيـ المحتوى التربوي مع مراعاة مبدأ ومكوناتيا الأساسية، بالاستناد إلى معايير 

 .   " التدرج مف العاـ إلى الخاص ومف البسيط إلى المعقد
ؿ عممية صر المحتوى التعميمي مف أجؿ تسييىذا العنصر إلى الإلماـ بجميع عناؼ دويي

 التعمـ.
 التنفيذ: -ج
 .    " يشمؿ الوسائؿ والطرؽ المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية "   
وتعتبر الوسيمة أداة فعالة وىامة تساعد عمى نجاح استمرار العممية التعميمية وتمثؿ   

يدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة يالطرائؽ المناسبة ، إستراتجية بيداغوجية ونظاـ متعامؿ و 
اف مراعاة تقديـ الأفكار مف السيؿ إلى البسيط لتصبح في متناوؿ جميع حيث يأخذ في الحسب

 عمميف.المت
                                                           

 4مة وتوفيؽ أحمد مرعي، تكنولوجيا التعميـ بيف النظرية والتطبيؽ، دار المسيرة، عماف، الأردف ،طيمحمد محمود الح     
 .58ص ،2004،

 .62ص مارسة المعمميف المقاربة بالكفاءات،مالعرابي محمود، دراسة كشفية ل     
 .67 ص المرجع نفسو،     
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 التقييم والتقويم: -د
يـ ويكوف عمى إثرىا التقويـ: ىؿ بيا المعمـ، حيث يحدد طريقة التقيأخر عممية يقوـ  "  

ىؿ في بداية  ؟انجاز التماريف ويحدد متى يكوف ذلؾتكوف أسئمة شفوية؟ أسئمة كتابية؟
 .   " ؟أو في نياية الدرس ؟الدرس أثناء ؟الدرس
بيا إصدار حكـ حيث يحدد  قويـ في أساسو ىو العممية التي يتـىنا يمكف القوؿ بأف الت ومف

 يد المتعمميف بدرجات عف مستوياتيـ.و المعايير مف خلاؿ تز 
     تصنيف الأهداف:-7
 حسب سمـ الأىمية للأىداؼ التي تتعمؽالمصنفات في التربية ىي مصنفات منظمة وذلك  

 المجاؿ الحس الحركي. -المجاؿ الوجداني-المعرفيبػ: المجاؿ 
 المجال العقمي المعرفي:  -أ

ميات التعميمية التربوية التي تعمؿ عمى تنمية العميندرج ىذا المجاؿ ضمف الأىداؼ " 
     ."والتقويـ يب، التقييـالترك، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، المعرفة : والعمميات العقمية وتشمؿ

موـ وقد ويسمى باسمو صنافة ب موـصنؼ بمويجب الإشارة ىنا إلى أف أوؿ مصنؼ ىو 
 مية.ذلؾ سوؼ نقوـ بشرح العمميات العقبالمجاؿ العقمي المعرفي، ول اختص

 المعرفة:-1
   مف فروع المعرفة.ركيز ىنا عمى التذكر فرع الت "  
    
 

                  

                                                           
 ،1989د ط(، الخطابي، ) اف، كيؼ ندرس بواسطة الأىداؼ،دارالعزيز الغرض الفاربي وعبدينظر،عبد المطيؼ     
 .19ص
 46ص لممارسة المتعمميف لممقاربة بالكفاءات،  كشفيةالعرابي محمود، دراسة     
 .87، ص2004، 2محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية وتكويف مدرسييف، سمسمة المعرفة لجميع ، الرباط، ط    
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 (1)."ثلاثة مف العمماء المسمميف أسماءيذكر التمميذ  أف: مثؿ
 مية والمعارؼ السابقة.سبات القبىنا مف المجالات التي ترتبط بالمكوالتذكر 

الفيـ  أف، ومعنى ىذا ( )وتفسيره ا الاستيعاب مف خلاؿ إدراؾ المعنىفيـ: ويقصد بالفيـ ىنلا
مكتوبة كذلؾ شرح أفكار مسموعة أو والتفسير لعبارة أو نشاط أو  يشمؿ الاستنتاج والتمخيص

عادة ترتيبيا.جزئية معين  ة وا 
 التطبيق:-2
امؿ مع في حؿ مشكمة أو التع عمى استخداـ معمومات موجودة يشير إلى قدرة الطالب" 

 ( )."عميو موقؼ جديد
الاستعانة بيا مف اجؿ تطبيقيا و استخداـ النظريات والقوانيف والمفاىيـ  :ويقصد ىنا بالتطبيؽ
 عمى مواقؼ جديدة.

 شير ىذا العنصر إلى ربط الجانب النظري بالجانب التطبيقي مف خلاؿ:وي
  والنظريات والقوانيف.الجانب النظري: المعارؼ السابقة 
 .الجانب التطبيقي: دمج الجانب النظري بالمواقؼ الجديدة مف خلاؿ التطبيؽ 

 التحميل: -3
تعميمية مف خلاؿ التعرؼ العاـ لممادة ال اءنإليو سابقا ويقصد بالتحميؿ فيـ الب وقد أشرنا  

 وتحميؿ العلاقات الموجودة في تمؾ المادة. الأجزاءعمى 
 الفكري لموضوع ما. اءنؿ: يحمؿ البمث
 التركيب:-4
ة لتكويف كؿ جديد لو ط وتنظيـ الأجزاء والعناصر المعرفيويعني قدرة الطالب عمى رب " 

 معنى، أو تكويف شيء جديد مف عناصر معينة.

                                                           

 .48العرابي محمود، دراسة كشفية لممارسة المتعمميف لممقاربة بالكفاءات، ص (1)-
 .171ص كماؿ عبد الحميد زيتوف، التدريس نماذجو ومياراتو، ( )
 .171ص المرجع نفسو،  ( )
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ات ثؿ أف يكوف المتعمـ اليرـ الغذائي الذي يوضح العلاقات الغذائية بيف الفئراف النباتم
 .(1)"ورالصقو  الخضراء

 التقويم:-5
 .(2)"او قيمةقدرة الطالب عمى إصدار حكـ عمى فكرة أو عمؿ " 

 بالأدلة العممية.: انتقاد ظاىرة التدخيف وتدعيـ ىذا الانتقاد  مثل
 
 

 التقويـ 6                 
   (3)موـ في المجاؿ المعرفيتصنيؼ ب       التركيب -5               
 التحميؿ -   4              
 التطبيؽ -3               
 الاستيعاب)الفيـ(.-2             

 المعرفة -1               
 
 

التعميمي عمى  تحديد الأىداؼ التعميمية لمموقؼ موـ عمىويساعد ىذا التصنيؼ تصنيؼ ب
 .(4)ات محددةنواتج تعميمية تظير في شكؿ سموك شكؿ

خدـ في صياغة أىداؼ ىذا المجاؿ أفعاؿ سموكية مثؿ: يركز،يذكر، يفيـ، عامة يستوبصفة 
 .يمخص، يستنتج، يشرح، يطبؽ، يحمؿ، يركب، ينتقد

 
                                                           

 .145ص والتطبيؽ، بيف النظريةالمناىج  ،ينأحمد حسيف المقا (1)
 .145ص المرجع نفسو، (2)
 .151ص ،2004، 1س الأدب والبلاغة والتكبير،دار الشروؽ، غزة، طيدر اد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ  تسع (3)
 160ص المرجع نفسو، (4)
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 المجال الوجداني: -ب
الخالؽ ييتـ بكؿ ما يرتبط بالعاطفة الإنسانية مف قيـ واتجاىات وميوؿ مثؿ التأمؿ في قدرة " 

 .(1) "سبحانو وتعالى مف خلاؿ مشاىدة مناظر طبيعية
 إبراز روح التعاوف وتقبؿ الرأي الآخر في إطار الإخوة. إلىوييدؼ ىذا المجاؿ 

، يتأمؿ، يتقبؿ، يساىـ، سموكية مثؿ: يتعاوف ويستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المجاؿ أفعاؿ
 ر.يشارؾ، يعتذ

 المجال الحسي الحركي: -ج
 باستخداـ حركات الجسـ، مثؿ:  ييتـ بتكويف وتنمية الميارات والاىتماـ

 .القدرة عمى القياـ بحركات تتصؼ بالقوة والرشاقة والمرونة 
 .ميارة الكتابة 
 ميارة الكتابة وميارة التحدث   . 

 دـ في صياغة أىداؼ ىذا المستوى أفعاؿ سموكية مثؿ: يمشي، يقفز، يتسمؽ، يتحمؿ.ويستخ
 وخلاصة القوؿ تشير إلى:

  المعرفة، الفيـ، التطبيؽ، يشمؿ جميع العمميات العقمية في:المجال العقمي المعر (
 التحميؿ، التركيب، التقويـ(.

 الأحاسيس والمعارؼ ي تشمؿ ىذا المجاؿ بالأىداؼ الت نىيع داني:المجال الوج
 الات.والانفع

 المجاؿ بالأىداؼ التي تشمؿ تنمية الميارات والقدرات  يعنى ىذا حركي: المجال الحس
 الجسمية.

 
 

                                                           
 .143ص ،2010، 1ط اف،عمموزعوف، و التجديد والتقميد، دار الفكر ناشروف  بيف دة الحريري، طرائؽ التدريسفرا (1)

 .155ص التدريس بيف التنظير والتطبيؽ، طرائؽ الوائمي، سعاد عبد الكريـ     
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 خصائص المقاربة بالأهداف: -8
 .   ائؿالكـ المعرفي الي الاىتماـ بتمقيف المادة الدراسية، أي تركيزىا عمى -1
ماف باليدؼ حافزا لمعامميف في الحقؿ الإييعتبر  : زبالحافتساعد الأىداؼ عمى الإمداد  -2

ة في سبيؿ يحوذلؾ مف أجؿ البذؿ والعطاء والتض، التربوي معمما وتمميذا وابا ومجتمعا
 .   تحقيقو

 .   ياطرائؽ والأساليب التي تساعد عمى بموغى انتقاء الوسائؿ والنشاطات والتتوخ -3
 عمى سموؾ المعمـ.لا ؾ المتعمـ التركيز عمى سمو : لتعمـعمى مبدأ السموؾ في االاعتماد  -4
تصار ضرورية تساعد عمى معرفة ارتباط نتائج الطلاب بمحتوى الدرس، أي أنيا باخ -5

 التعمـ. لضبط وتحديد دقة عممية

                                                           
المقاربة بالكفاءات كأسموب لدعـ التعميمية في الجامعة الجزائرية، مجمة الوحدات والبحوث والدراسات،  ،مريزؽ عدماف     

 .141ص ،2010، 08العدد 
 .142ص سعاد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ التدريس الأدب والبلاغة والتعبير،     
 .48ص بالأىداؼ، لماذا ندرسني: خير الديف ى     
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 ماهية المقاربة بالكفاءات:
 مفهوم الكفاءة: -1
  لغة:-أ

المماثمة في القوة والشرف ومنو الكفاءة في  ": جاء في المعجم الوسيط أن الكفاءة ىي    
       " الزواج أن يكون الرجل مساويا لممرأة في حسبيا ودينيا وغير ذلك

والكفاءة لمعمل القدرة عميو  في القوة والشرف المماثمة" :ينا ( الكفاءة تع .ف. ك( وفي مادة  
 .   " وحسن تصريفو

وىو النظير المساوي أما كممة  ةالكفاء" كما جاء في قاموس لسان العرب المحيط أن -
 الأمر، وكفى الرجل كفاءة، فيو كافإذا قام ب :الكفاءة ىي مصدر مشتق من فعل كفى يكفي

 .   ع "ومعناه اضطم
 :تعني من خلال التعاريف المغوية يتضح لنا أن الكفاءة في المغة

  . المماثمة والمساواة 
 وحسن تصريفو بو لعمل من خلال القيامالقدرة عمى ا. 

 اصطلاحا:-ب
أثبتت من تقاطع  استنادا إلى قدرات تفاعميةالتصرف إزاء وضعية مشكمة  ": الكفاءة ىي   

ىي القدرة ليست يذا السبب بن الكفاءة عموما، لذلك فإ ميارات وخبرات تراكميةو معارف 
 .   " فاعميةالمعرفة، جماع ذلك مع الإنجاز وال لافحسب ولا الميارة فحسب و 

لمعارف، القدرات، أن الكفاءة تعتمد عمى مجمل ما تعممو المتعمم سابق وتشمل اىذا ومعنى 
رات في حل وضعية مشكمة من خلال التفاعل مع المتعممين وبمعنى آخر والميارات والخب

                                                           
 .791ص ،2004 ،، مصر )د ط(فالمغة العربية، معجم وسيط، باب كا مجمع     
 .202،ص2004ح التركي، معجم المصطمحات التربية لفظا واصطلاحا، دار الوفاء،)دط(، اوأحمد عبد الفت فيمةفاروق     
 .20،ص2004محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعميم بالكفاءات، قصد الكتاب، البميدة،)د ط(    
لدى الطفل في ضوء المقاربة بالكفاءات جامعة ة المغة العربية يالكريم بن ساسي، السياق المغوي وأثره في تعميم عبد    

 .44ص ،2011،مذكرة ماجستير،محمد خيضر، بسكرة 
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جميع المكتسبات السابقة من أجل حل وضعية معينة من خلال التفاعل  استحضاريتم حيث 
من خلال  القدرات والميارات والمعرفة تجمعحيط ولذلك فإن الكفاءة مع المتعممين أو الم

نشاطات مختمفة في مختمف المجالات من خلال  أداءالفاعمية ويقصد بالإنجاز ىنا و جاز إن
مع الوضعيات بتحقيق أفعال تعود بالفائدة عمى الجميع وتكون ليا فاعمية تثبت نجاح  التكيف

 الأىداف. تحقيققدرة عمى المتعمم من خلال حسن التصرف وال
والإجرائية  ميةينظام من المعارف المفاى"  : ن الكفاءة ىيأويعرفيا عبد الكريم غريب ب  

    ."ظمة بكيفية تجعل الفرد قادرا عمى الفعل عندما يكون في وضعية معينةالتي تكون من
ي مية التيالمفاىجمع بين المعارف تويشير عبد الكريم غريب في ىذا الصدد بأن الكفاءة   

والمعارف الإجرائية من خلال تطبيق المعارف  اتسبتشمل المعمومات والأفكار والمكت
مية يقل المعارف المفاىجعل الفرد قادرا عمى التصرف أي نة تمعينمية في وضعيات يالمفاى

 ي حيز ممموس من خلال التطبيق المباشر.التطبيقي ف  الإطار إلىالنظري  من  الإطار
في وضعيات إشكالية فيي إذا  والتكيف"ىي حسن التصرف : ن الكفاءةيرى بأ بيار جيميأما 

إجادة الفعل التعميمي بكل تفاصيمو وأنواعو وتستدعى في ذلك مجموعة من المعارف 
 .   " والميارات المدمجة في وضعيات متجانسة

ار إستحضفي حل وضعيات من خلال المحكم ة التصرف عمى ضرور ىنا بيار جيمي يؤكد 
 المعارف والميارات.

 مفهوم المقاربة بالكفاءات:-2
ين المعارف المدرسية وجعميا صالحة للاستعمال في مواقف ى تثمم" ىي وظيفة تعمل ع

في وضعيات  ظيف مكتسباتو التعميمية أو معارفوالحياة من خلال تمكين المتعمم من تو 
 .   جديدة"

                                                           
 .25المقاربة التعميم بالكفاءات ،ص محمود بوعلاق، مدخل    
 .20ص وسيمة، تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات،حرقاص قرارية     
الصعوبات التي تواجييم أثناء التطبيق، جامعة لاستراتيجيات التقويم و  خطوط رمضان، استخدام أساتذة الرياضيات    

 .31،ص2009،المغة والادب العربيقسنطينة، كمية.
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فالمقاربة بالكفاءات تيدف إلى حسن توظيف المعارف والمكتسبات بصفة عامة في معظم   
مواقف الحياة من خلال وضعيات جديدة لذلك حسن استعمال المعارف المأخوذة من 

 المدرسة يساعد عمى الوصول إلى الكفاءة المنشودة.
ة في مسعى حقيقي عقباتاجية إلا بمو  " الكفاءة لا تبنى: بأن بيريمو يميبويعرفيا ف   

ة إلا يعتبر المشكل المطروح مشكمة حقيقي المشروع أو حل المشكلات، ولا يمكن لمتمميذ أن
 .   إذا كان يتناول موضوعا راسخا في حياتو الخاصة أو العائمية أو الاجتماعية"

 عات اجتماعية أو عائمية وحتى خاصة تكونضو و ىذا أن تحقيق الكفاءة مرتبط بم ومعنى   
تعمم فإذا ليا أثر في حياة المتعمم حيث أن بناء الكفاءة مرتبط بعقبات موجودة في حياة الم

والمعارف ثم الوصول إلى  السابقةات من خلال توظيف المكتسبات تمت مواجية ىذه العقب
 الكفاءة.

خلال من مية عممية التعمفي ال كفاءات تجعل المتعمم محور أساسياذلك فإن المقاربة باللو    
 التوظيف الجيد لممكتسبات.

 نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءات: -3
وتطورىا كذلك المقاربة بالكفاءات  ت عمى نظريات اعتبرت أساس بناءىاكل مقاربة اعتمد 

 ة النظيرة البنائية.عرفيليا نظريات شممت المدرسة السموكية، النظرية الم
 النظرية السموكية: -أ

ق من مسممة مفادىا حصر التعمم في مبدأ مذىب في عمم النفس تنطمبأنيا لييا سابقا أشرنا إ
ل قعدخل لم لاالمثير لو علاقة بموضوع معين و  المثير والاستجابة من خلال استجابة المتعمم

 .    يي تصف السموكات القابمة لمملاحظة في ذلك  ف
 
 

                                                           
 .302،ص2008)دط(، ت،ياعبد الرحمن التومي، منيجية التدريس وفق المقاربة بالكفا     
 .89-88 ص خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص :ينظر     
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 فية:النظرية المعر  -ب
التي ن في كونيم ينطمقون من السيرورات الذىنية يالسموكي عنختمف أصحاب ىذه النظرية ي

ظام " ن : إلى المتعمم عمى أنو انظرو  تتداخل في تنظيم التعمم وتحصيمو عند المتعمم لذلك
    بالحاسوب" نشط لمعالجة المعمومات شبيوه

فالنظرية المعرفية ظيرت كاحتجاج عمى النظرية السموكية حيث ترتكز ىذه النظرية المعرفية 
 .المعرفةعمى سيكولوجية التفكير ومشاكل 

 النظرية البنائية: -ج
الفعمي يكون عن طريق  م الصحيحيذاتي تنطمق من أن التعم سموك أونظرية موقف " : ىي

قريبة من  منتقاةمات أن تكون لمتعمم نفسو ويشترط في ىذه التعممات عن طريق ابناء التعم
 .    " التمميذواقع 
بناء لتعمم ىو التركيز عمى المتعمم من خلال تييئتو لمبمعنى أن النظرية البنائية ىدفيا    

 الأوضاع الاجتماعية المحاطة بو.ون مرتبط بالواقع الذي يعيشو أي تعممو الذي وجب أن يك
    :ين نوعين من المعارفيميز ب نجد بياجيولنظرية البنائية ا مضامينم أما من أى

 معرفة شكمية:-1
يرى مثيرا ما متمثلا في حممة فالطفل الرضيع الحرفي  ثيرات بمعناىاتشير إلى معرفة الم

معرفة الشكمية وىذه فيبدأ في مص الزجاجة، ومن ىنا جاءت تسميتيا بال  الإرضاعزجاجة 
 بع من المحاكمة العقمية.المعرفة لا تن

التي تتغير عمييا  بالكيفيةمية تيتم قعالفعل(/ ىذه المعرفة تنبع من المحاكمة الإجرائية )رفة مع
 الأشياء من حالتيا السابقة إلى حالتيا الحالية.

                                                           
 .90ص ،السابقالمرجع      
متوفر لمنشر، الجزائر  ، تعميم متوسط  أولىاط سنة شفي المغة العربية بمشاركة محمود بوم الأستاذمحفوظ كحول، دليل     

 .27ص )دط(،)دت(،
، عالم المعرفة، اىنسة مقارنة(، تحقيق عطية محمود دراعمي حسين حجاج، نظريات التعمم): ينظر    

 .285(،ص الكويت،)دط(،)دت
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يرات والاستجابات تكون بعيدة ن المعرفة الشكمية تعتمد عمى المثومن ىنا يمكن القول بأ    
 العمميات العقمية بمختمف أنواعيا.عن 
 التركيز عمى العمميات العقمية ومثالالإجرائية: تعتمد عمى العقل من خلال  ةفأما المعر    

دف إلى بموغ شابية تيتيا إجراءات مقيادة السيارة أو ركوب الدراجة أو المشي كمذلك عمى 
 وجود مثير يحدثيا. لايستدعيا، لذلك معرفة الفعل مكان م

    نجد: عن أىم خصائص التعمم في النظرية البنائية أما
ل تجاوزه يتم بناء أن الخطأ ىو فرصة وموقف من خلا الخطأ شرط النجاح والتعميم، إذ -

 ة.حعتبرىا صحيالمعرفة التي ن
 باشتغال الذات عمى الموضوع.و ين بالتمقالتعمم بالتجربة وليس يقترن -
 الفيم شرط ضروري لمتعمم. -
 معمومات. المعنى بناءا عمى ما لديو من ينبيالمفرد ما يستقبمو، و يفسر  -

ية تكمن في القدرة عمى التعمم الذاتي من خلال الاستعانة فأىم خاصية في النظرية البنائ
 بالتجارب التي تساعد عمى الفيم الصحيح.

 نظرية البنائية الاجتماعية:-د
بناء المعرفة يحدث عن طريق التفاعل الاجتماعي الذي يقوم بدور " ترى ىذه النظرية أن 

ب دور كبير تعمم، فيم يرون أن التفاعل الاجتماعي يمعمسيرورة الذىنية لمالفعال في تطور 
 .   "ةفي بناء الأدوات المعرفي

ر بناء المعرفة تتم عن طريق المشاركة مع المحيط فالنظرية البنائية الاجتماعية تعتب -
 الاجتماعي أي البيئة الاجتماعية.

 
 

                                                           
 .28ص في مادة المغة العربية، الأستاذل، دليل اينظر: محمود كحو      
 .92ص خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات،     
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 وكنتيجة عامة يمكن استخلاص أىم أىداف نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءات:
 النظرية السموكية:-
 ىدفيا ىو وصف سموكات قابمة لمملاحظة من خلال الاىتمام بالمثير والاستجابة.  
 : النظرية المعرفية -

 من خلال الاىتمام بالعمميات العقمية.كولوجية التفكير يىدفيا ىو التركيز عمى س
 النظرية البنائية: -
القدرات  لوجداني والحركي من أجل استثماراو  وتطوير النشاط العقمي تكييفىدفيا ىو  

 من خلال التعمم الذاتي. والطاقات
 النظرية البنائية الاجتماعية: -

 ىدفيا ىو بناء المعرفة من خلال التفاعل مع المحيط الاجتماعي.
 ائص الموجودة في بيداغوجياإدراك النق فمن أسباب المجوء إلى المقاربة بالكفاءات ىي" 

ممتعممين وعدم إعطائيم فرصة المساىمة القدرات المعرفية ليد الأىداف والتي من بينيا تجم
تعمم قادرا عمى التكيف مع لمفي صناعة الدرس حيث تيدف المقاربة بالكفاءات إلى جعل ا

 .   في حياتو" ت التي تواجيوالوضعيامختمف 
 المفاهيم الأساسية لممقاربة بالكفاءات:-4

مجموعة من المفاىيم الجديدة أىميا: القدرة، الميارة،  ت حقل ثرى تبنىبة بالكفاءاار قمتمثل ال
 الأداء.

 القدرة:-أ
قائمة في سجمو المعرفي، ويمكن  نجدىاالمتعمم سابقا،  ببنائياقام مثبتة " ىيكمة معرفية 

 .   تطوير ىذه القدرة لتصبح ميارة من خلال نشاط خاص"

                                                           
 24،ص2003، مطبعة النجاح الجديدة، الدر البيضاء، المغرب،)د ط(،يداكتيك الكفايةي، دسد مكمحم :ينظر     
 .11ص التدريس بالكفاءات، فريد حاجي، بيداغوجيا     
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مل المعارف التي بناىا المتعمم سابقا، لذلك نجدىا حاضرة أثناء جومعنى ىذا أن القدرة في م
امدة فكمما كانت جرة، أنيا تطورية أي ليست قدمزاولة النشاطات، ومن أىم خصائص ال

 والتدريب أصبحت القدرة ميارة.الممارسة 
عقمية أو جسمية أو حسية أو الفرد أدائو من أعمال  يستطيعكل ما  ": والقدرة أيضا ىي

توجد نوعان من القدرات: قدرات فطرية، قدرات ترجع إلى الوراثة.قدرات مكتسبة، اجتماعية و 
 .(1)"حيطو وتتوسع أكثر عن طريق التعممقدرات يكسبيا الفرد من م

 المهارة: -ب
ذكر والتحميل توال كالفيموجود بين العمميات الذىنية منشاط عضوي يضم التشابك ال " 

ومعنى ىذا أن الميارة ىي مجمل والقدرة عمى المتكمم  الكتابةكالقدرة عمى  الحسيةوالعمميات 
الحسية وذلك عن طريق التدريب  تنواتج العمميات العقمية التي تشمل مجموع العمميا

 . (2)"نوالتمر 
 الأداء: -ج
أنشطة مختمفة تظير مدى تمكنو من و ىو مجموع الإنجازات يقوم بيا المتعمم من ميمات  "  

 .  (3)"تحصيل المعارف والميارات وأدائيا بإتقان
نشاط أو إنجاز حيث يسمح  أوميمة  كل عمل يقوم بو المتعمم سواء كان يجمعفالأداء   

 المتعمم من تحميل المعارف. تمكنالأداء بالكشف عن مدى 
 ومجمل الحديث أن القدرة ىي تمك المعارف التي استطاع المتعمم بناءىا.

 .والتمرنأما الميارة فيي امتداد لمقدرة من خلال الممارسة والتدريب 
 .يقوم بياالتي  والمياراتوالأداء ىو وسيمة تظير مدى إتقان المتعمم لمجمل الأنشطة 

                                                           
، باتنة، الجزائر،)د ط( التربوي لممعممين(، مطبعة الشياببواسطة الكفاءات ) السند  الفعاليدة عمي، التدريس حأو  :ينظر (1)

 .13،)د س(، ص 
 .13نفسو، ص المرجع  .(2)
التقويم(، مطبعة، النجاح، الدار  ومعاييرفاطمة، كفايات التدريس وتدريس الكفايات ) أليات التحصيل،  يحسين :ينظر (3)

 22ص ،2005، 1البيضاء، المغرب، ط
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 المقاربة بالكفاءات:طرق التدريس ضمن -5
 إن التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات تشمل طريقتين:

  .طريقة حل المشكلات 
 :طريقة المشروع 

 طريقة حل المشكلات: -أ
تمثل إحدى الطرق التي يكون فييا المتعمم محور العممية التعميمية حيث تركز طريقة حل    

جراءاتو،  توجيو معمميم باكتشافو من طرف التلاميذ و  وكيفيةالمشكلات عمى أسموب الحل وا 
 ليم ويشترط بالمشكمة المطروحة ألا تكون تافية أو تكون بالغة التعقيد.
 ويحمل جون ديوي عناصر التفكير العممي في حل المشكمة من خلال:

  وتحديدىاالشعور بالمشكمة. 
 المعمومات عن المشكمة. جمع 
 الفروض بالتجربة. وضع 
 .الوصول إلى النتائج أو القوانين 
 .(1) تطبيق المناىج) 
متعممين عمى اكتساب الميارات الإشارة ىنا إلى أن طريقة حل المشكلات تساعد ال ويجب
مية كالملاحظة ووضع الفروض من أجل الوصول إلى الاستنتاجات، كذلك تساعد العق
 .راعاتيا واحترام حديثيم وعفويتيممالفردية لمتلاميذ مما يستمزم  لمتعممين عمى معرفة الفروقا

  طبيعة عممية لحل المشكلات:
عمميا من ومات والميارات والمفيومات التي تتتطمب المشكمة من المتعمم استرجاع المعم"   

تعتبر عممية حل  استخدام كل ذلك في عمميات التحميل والتركيب والاستبصار ولذلكو قبل 
 .(2)"النشاطات الإنسانية  المشكلات من أعقد

                                                           
 .91، طرائق التدريس بين التقميد والتجديد، صينظر: رافدة الحريري ( 1)
 .243ص عمي احمد مذكور، مناىج التربية أسسيا وتطبيقاتيا، :ينظر(2)
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عممية حل المشكلات عبارة عن بداغوجيا تقترح وضعية مشكمة تستدعي  أنحيث     
استحضار كل ما تم تعممو من معمومات ومعارف من أجل مواجية مجموعة من التعميمات 
المتمحورة حول الوضعية المشكمة وتحتاج ىذه العممية إلى استعمال قدرات ذىنية كالتحميل 

 والتركيب في المكان المناسب من أجل الوصول إلى نتائج إيجابية.
  شروع:مطريقة ال -ب
 مشروع:لمفهوم ا 
ستيدف ىذه الطريقة في تحقيق ي عمل ميداني يقوم بو الفرد ويتسم بكونو عمميا، وتىو أ"

الطبيعي ليذه ل اكتساب المعارف بدلا من التمقين من خلال إتباع المجرى أىداف تشم
 .   "المعارف

في المحيط الاجتماعي  بارة عن فعالية اجتماعية حيث يجرىالقول أن المشروع عومعنى ىذا 
 وييدف إلى تزويد المتعممين بالمعارف.

 مزايا طريقة المشروع:
  الاجتماعيالمشروع يربط بين المدرسة والمحيط. 
 عطاء فرصةاكتس  لمتعبير والاندماج مع الغير. اب الخبرات والمعارف وا 
 وتنفيذه في تحضير المشروع وتخطيطو إتاحة حرية التفكير   . 

أن طريقة التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات يمكن القول ومما سبق ذكره عن طريق طرق 
من أجل الخروج من الحيرة وحل لإيجاد حل  والتأملالتفكير  إلىحل المشكلات تدفع الأفراد 

 جود.ض المو الغمو 
أما طريقة المشروعات تقوم عمى أساس تعزيز التعاون الاجتماعي بين المتعممين من خلال 
حل الإشكاليات والرغبة في التقصي والبحث عن الحمول في إطار مشترك من خلال العمل 

 في أفواج من أجل تدوير دائرة المعارف.
                                                           

 .94رافدة الحريري، طرق التدريس بين التقميد والتجديد،ص :ينظر     
 .63ص،1،2003ط ،الإسكندريةجديدة في المناىج  وطرق التدريس، دار الوفاء،  إتجاىات دندش،فايز مراد      
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    أنواع المقاربة بالكفاءات: -6
 أنواع وىي الكفاءة القاعدية، الكفاءة المرحمية، الكفاءة الختامية: 03تنقسم الكفاءة إلى   
 :الكفاءة القاعدية 

 ىي مجموعة نواتج التعمم الأساسية المرتبطة بالوحدات التعميمية.
  :)الكفاءة المرحمية) المجالية 
 القاعدية.وىي مجموعة من الكفاءات  تتعمق بالشير، فصل أو مجال معين،   
 :)الكفاءة الختامية) النهائية 

الكفاءات م( وىي مجموعة من يخلال سنة دراسية أو طور ) مرحمة تعم يتم بنائيا وتنميتيا
 المرحمية.

السنة في مادة ما والكفاءة  تضم نصف أو ثمث تعمماتكفاءة " : والكفاءة الختامية ىي   
 .   الختامية بمثابة ىيكل البرنامج والتقييم يتم عمى أساسيا"

ولذلك أنواع الكفاءة لمستوياتيا ىي عبارة عن اتجاىات وخطوات منيجية تربوية تستيدف 
 وتوظيفيا خلال عممية بنا واكتساب المعارف. تحصيميا

سوف يجد صعوبة في بناء واكتساب الكفاءات  الكفاءة قاعدية اكتسابفإذا أخفق المتعمم في 
 ما يولد صعوبة متمثمة في:الختامية( مالأخرى) الكفاءة المرحمية والكفاءة 

  .عدم القدرة عمى المشاركة 
 .الفشل الدراسي 
 .الاضطرابات النفسية التي تولد الخوف وضعف الشخصية 
  المعارف. اكتسابقمة الفعالية وضعف في 

 

                                                           
 .56-55، ص ص2002يمة الجزائر،)دط(،يس بالكفاءات، دار اليدى، عين ممالمدخل إلى التدر  حثروبي، صالح محمد     
في المدرسة الجزائرية، ترجمة ناصر موسى، تحقيق ، الديوان الوطني لممطبوعات  التربويةبوزيد، المقاربة  بن بوبكر     

 .19ص  ،2006د ط(، نوفمبر )المدرسية، 
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 المقاربة بالكفاءات: مبادئ -7
 :دمج المكتسب السابق البناء 
 :في اكتساب المعارف. الممارسةيشمل  التطبيق 
  تعني الاكتساب بيذه التحكمالتكرار :     

بالبناء أن يسترجع المتعمم الكتابات السابقة من معارف ومعمومات وأفكار وقوانين  ويقصد    
رف اوذلك من أجل ربطيا مع معاني جديدة وييدف ىذا العنصر إلى القدرة عمى بناء المع

 المعمومة الجديدة.و الربط بين المعمومة القديمة  من خلال
يدف التطبيق إلى ترسخ ويلممارسة أما التطبيق يقصد بو القدرة عمى التصرف من خلال ا

ما  تثبيت قت الحاجة، وفي نفس الوقت يتم و  استرجاعياوزيادة الفيم من أجل  المعمومات
المعمق لمكفاءة فيذا من جية ومن جية  الاكتسابتفعمو ويعني بالتكرار المرسخ من أجل 
 وبقاءىما في الذىن. واكتسابياأخرى تحفيز المتعمم عمى فيم المعمومات 

استثمارىا كحل  وجبولذلك فإن المقاربة بالكفاءات تقوم عمى جممة من المبادئ التي 
ضافة إلى ىذه المبادئ نجد:االمشكلات ومو   .   جيتيا وا 

يف مكوناتيا بشكل من أجل توظ البعض بعضيايكون بربط العناصر المدروسة  الإدماج:
 .إيجابي
 من خلال رابط أنشطة التعميم وأنشطة التعمم. الترابط:

 من خلال الانتقال من ميمة إلى أخرى باستعمال معارف وقدرات مكتسبة. التحويل:
وخلاصة الحديث أن الإدماج عبارة عن نشاط تطبيقي بيدف إلى تجنيد ومزج المكتسبات 

 السابقة وفي  وضعيات مختمفة كحل تمارين.
 الترابط يجمع بين أنشطة التعميم وأنشطة التعمم من أجل البناء الجيد لممعارف. أما

                                                           
 15ص ،بالكفاءات بين النظري والتطبيقي أحمد بن محمد بونوة، المقاربة     
 .15،17ص ص  ،2013 ،2محمد الطاىر وعمي، بداغوجيا الكفاءات، ط     
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 والتحويل يسيل عممية الانتقال من وضعية إلى أخرى بفشل الاكتساب الجيد لممعارف
 والقدرات.
     ضمن المقاربة بالكفاءات:التدريس  إستراتجية

صة في تدعيم الدروس حيث تيدف إن طريقة المقاربة بالكفاءات تعتمد عمى منيجية خا   
إلى جعل المتعمم يمتمك كفاءة من خلال توفير جميع العناصر الملائمة في ضمان سيرورة 

 مخطط إستراتجية التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات سوف نوضحالتعمم بشكل جيد ولذلك 
 (1) مخطط يوضح إستراتيجية التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات:

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .146ص خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، :ينظر    

(1)
 146ص ،المرجع نفسو  

 يتم التوصيل إلى ذلك عن طريق:
 عدية أو المرحميةاالق تحديد الكفاءة 
 ضبط أىداف التعمم 

 ختاميةبناء كفاءة 

المحتويات  إنتقاءولبموغ ذلك يتم 
 والمضامين المناسبة

مع اعتماد طرائق بيداغوجية فعالة، واختيار 
 وضعيات ملائمة

الوسائل التعميمية  استعمال
الملائمة ) كالخرائط، صور، 

 (أشرطةمشاىد، 

 التقويماعتماد 
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تيار ومن أجل تحقيق إستراتجية التدريس وجب عمى المعمم أن تكون لو القدرة في اخ
كل ما جاء في المناىج الدراسية ودلائل المعمم، ب وضعيات مشكمة دالة، أن يكون عمى دراية
لممقاربة بالكفاءات بكل  لمعرفيأن يدرك الإطار ا أن يدرك الظروف الفردية بين المتعممين،

 .ما يحتويو من معمومات وخصائص
 خصائص المقاربة بالكفاءات:

  المعارف الصرفة  بدلا من بتقويم الأداءات، والسموكات الاىتمامقياس الأداء من خلال
 .   والنظرية

 أن إطار ىذه المقاربة يدور حول المتعمم وينطمق من مبدأ الفروق  حيثالتعمم:  ديفر ت
المتعمم ويضع المجال أمام مبادرتو  استقلاليةالفردية بين التلاميذ كما يشجع عمى 

 .   وأرائو وأفكاره
  منظور عممي.النظر في الحياة من 
 من محتويات المواد الدراسية. خفيفالت 
 المعارف وجعميا صالحة لاستعمال في مختمف مواقف الحياة. ثمينت 
 .تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة عممية    
 : التعمم وييدف ىذا الانتقال إلى التحكم في  منطقمن طمق التعميم إلى الانتقال

حيث ) .    الجديدة  الكفاءات من خلال القدرة عمى استثمار المعارف في الوضعيات
 .(واستظيارىا ياظفحم كثرة المعارف يلتعممنطمق اكان 

 

 
                                                           

 .12ص ،لح، المدخل في التدريس بالكفاءاتمحمد الصاحثروبي  :ينظر     
 14، العدد 5مسعودة بن السائح، الصعوبات التطبيقية لمتدريس بالمقاربة بالكفاءات، جامعة الأغواط )الجزائر(، المجمد    

 .127،ص2013 ماي
بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات، مديرية التربية، لولاية عين الدفمى، الجزائر،)ب  نةأحمد بمحاج ميدي، المقار     

 .14ت(،ص
 .2002، 4ط ، عمان،فرقانعبد الحميد نشواتي، عمم النفس التربوي،دار     
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  (1) النموذج الأول لمتدريس وفق المقاربة بالأهداف:-1
 ابتدائي 3المستوى: السنة                                                القواعدالنشاط: 

 دقيقة 33الزمن:                                              الفاعلالمحتوى: 
 الموحة–)تعريف، رتبتو، دلالتو(                الوسيمة: السبورة  الفاعلالهدف الخاص: 

 الجزئية: الفاعل اسم الأىداف
 الفاعل اسم مرفوع

 الفاعل اسم مرفوع يأتي بعد الفعل
 الفاعل اسم مرفوع يدل عمى من فعل الفعل

 مراحل الحصة وزمنها
 الأهداف الإجرائية

 أن يكون التمميذ قادرا عمى
 المحتوى

 أىداف قبمية
 دقائق33

أن يتذكر الجممة الفعمية -
 شفويا دون أخطاء

فعمية شفويا  أن يؤلف جملا-
 دون أخطاء

يفتح المعمم الباب ويسأل من 
 فتح الباب؟

 مانوع ىذه الجممة؟ لماذا؟-
 ىاتوا جملا أخرى؟-

 أىداف وسطية
 دقيقة 77

أن يتعرف عمى الذي يفعل -
الفعل اسم يسمى الفاعل 

 ويضع تحتو خطا 
أن يتعرف عمى الفاعل اسم -

 مرفوع
أن يكتب الفاعل عمى -

 سماع الجممة بعدالموحة 
أن يؤلف جملا تحوي عمى -

 من فعل الفعل-
كيف نسمي الذي فعل -

 الفعل
ضع خط تحت الفاعل في -

 الجمل المكتوبة عمى السبورة 
ماىي حركة الفاعل في -

 ىذه الجمل
 لاحظ ثم قل-

                                                           
ينظر: عمي أوحيدة، النموذج التربوي لمعممي في الأىداف الإجرائية وفنيات التدريس، دار قرفي، باتنة، دت، ص ص  (1)

73-77. 
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 الفاعل
أن يستخمص الفعل تحت -

 إشراف المعمم

ىل الفاعل يأتي بعد الفعل -
 ام قبمو؟

ىات جملا شفويا في كل -
 واحدة فاعل

 ما الفاعل.-

 أىداف نيائية 
 دقائق 73

أن يميز الفاعل عندما يراه -
 في جمل مكتوبة

ان يميز الفاعل عندما -
 يسمعو في جمل مصنوعة

أن يؤلف جملا تشمل عمى -
 فاعل دون أخطاء.

 ضع خط تحت الفاعل-7
 لاعب اللاعب بالكرة 

 كتب محمد الدرس-2
 د إلى الداررجع خال-3
ألفوا جملا شفوية في كل -

  (1) واحدة فاعل.
 

 عمى النموذج الأول:التعميق 
 مراحل أساسية: 3التدريس وفق المقاربة بالأىداف يمر عبر 

 أىداف قبمية-
 أىداف وسطية-
 أىداف نيائية-
الأىداف القبمية: تكون مرتبطة بمعمومات ماضية وجب تذكرىا من أجل ربطيا بالدرس -

 الحاضر.
 الأىداف الوسطية: تكون وسط الدرس تتخمميا أسئمة من أجل الفيم.

 الأىداف النيائية:  تكون مرتبطة لنتيجة أو خلاصة
 
 

                                                           
 .77المرجع السابق، ص (1)
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 لمتدريس وفق المقاربة بالكفاءات: الثانيالنموذج -2
 اليدف الخاص: أن يدرك معنى الصوم                              تربية إسلاميةالمادة : 

 ويتعرف عمى أحكام وآدابو                                    الصيامالموضوع: 
 الثالثة ابتدائيالمستوى: 

 دقيقة 45المدة: 
مستويات 

 المجال نتائج التعمم المحتوى المعيار الفعل السموكي الأهداف

الأىداف 
 القبمية

أن يذكر أركان 
 الإسلام 

يذكر 
أركان 

الإسلام 
وحده في 

ثلاث 
 دقائق

رسول الله صمى الله عميو  قال
وسمم" بني الإسلام عمى 

خمس أن لا الو إلا الله وان 
قامة  محمد رسول الله وا 

يتاء الزكاة وصوم  الصلاة وا 
رمضان وحج البيت لمن 

 استطاع إليو سبيلا".
 ماىو الركن الرابع؟-

 أن يعرف الشيادة
أن لا الو إلا الله وان -7

 محمدا رسول الله
 إقامة الصلاة-2
 إيتاء الزكاة-3
 صوم رمضان-4
 حج البيت.-5

الركن الرابع ىو صوم 
 رمضان.

مجال 
عقمي 
 وجداني

أىداف 
 وسطية

أن يقدم -7
التمميذ التعريف 

 لمصوم
أن يتعرف -2

عمى أحكام 
وآداب 

ومبطلات 
 الصوم.

يكون في 
33 

 دقيقة 
أن يكون 
لو خطأ 

 واحد

يمقي الأستاذ قصة قصيرة 
عمى مسامع التلاميذ 

كتاب التمميذ  باستغلال
 .43صفحة 

 ما معنى الصوم؟-
الإجابات المتوقعة ىو 

الامتناع عن الأكل والشرب 
وسائر الشيوات من طموع 
 الفجر إلى غروب الشمس.

 أن يعرف حكم الصوم؟ 
-الصوم ركن من أركان 

الإسلام وىو فريضة عمى 
 كل مسمم ومسممة.

 أن يعرف آداب الصوم؟
مثل: السحور، الإكثار -

اء، الامتناع عن من الدع
 السب والشتم والفسوق.
أن يعرف مبطلات 

 الصوم؟
مثل: الاكل الشرب، -

 القئ عمدا.

عقمي 
 وجداني 
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الأىداف 
 النيائية

أن يحوصل 
التمميذ ما 

تعرف عميو في 
خلاصة )معنى 
الصوم، أدابو، 

أحكامو، 
 مبطلاتو(

قراءة 
الخلاصة 
في مدة 

73 
دقائق 
دون 
 أخطاء

الأستاذ تدون  بمساعدة
الخلاصة عمى السبورة وتقرأ 

من طرف مجموعة من 
التلاميذ )السند كتاب التمميذ 

 (44صفحة 

أن يحوصل خلاصة -
 مناسبة لما فيمو.

أن يستوعب معنى -
 الصوم.

أن يطبق أداب وأحكام -
 الصوم.

أن يبتعد عن مبطلات -
 الصوم.

وجداني 
معرفي 
 عقمي

 
 الأول: التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات: النموذج -3
يتصرف بكيفية تدل عمى إقامة لما  :مؤشر الكفاءة                  طوقنلمفيم ا الميدان:   

 يستخدم  ل مائدة الطعام      يسمح، ما يحدد موضوع السرد وعناصره، حو  :النص المنطوق
 غوية المناسبة لمسردالروابط الم                                        

د استجابة لما يسمع، يتفاعل مع النص المنطوق، يقيم مضمون النص ير  مركبة الكفاءة:
 ق.و المنط
 العربية، يتحمى بروح التعاون والتضامن والعمل الجماعي.                                           يعتز بمغتو القيم:
 التقويم  الوضعيات التعميمية+ النشاط والمقترح  المراحل

مرحمة 
 لاقالإنط

 نص الوضعية المشكمة الانطلاقية الأم. السياق: 
 مشيد. السند:

 اجلاستخر م رة المتعممين حول نص المشكمة الأمحاو  التعميمة:
 الميمات.

 ك حول مائدة الطعام ثلاث مراتتجمع مع عائمت :1المهمة
 يوميا.

 آداب الأكل التي تمارسونيا.عن حدثوني 

ذكرني يا عمي 
 الفطوربمكونات وجبة 

مرحمة بناء  
 تالتعمما

عمم مقراءة النص المنطوق) حول مائدة الطعام ( من طرف ال
متعمميو مع وبين  بينو صريمراعاة التواصل البذلك يجب  ناءوأث

 المغوية. الحس حركي والقرائن بالأداءة الإستعان
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 فهم المنطوق:
 يتحدث النص؟ ما ىو عنوانو؟عم 

 والإجابة عن الأسئمة: النص المنطوق وقراءتو تجزئة
 يسأل المعمم:

 حميد؟ تصرفلأخيو؟ عمى ماذا يدل ماذا قال حميد 
 ومشاىدة الصورة. 9ص فتح الكتاب 

 ماذا تشاىد في الصورة؟ ماذا تفعل ىذه الأسرة؟
 : حول مائدة الطعام. النص المنطوق

 . العشاء جاىز يا أطفال، اغسموا أيديكم وتعالوا : قالت الأم
جمس كل أفراد الأسرة حول مائدة العشاء، شرع سميمان في الأكل 

ه فنصحو قائلا: عميك بترديد دعاء بشراىة دون توقف لاحظو أبو 
فيما  قائلا:" الميم بارك لنا لتزام بددابو وراح الوالد يردد الأكل والا

ل بسم الله، ثم بدأ في الأكل بعدىا قا "رزقتنا وارزقنا خيرا منو 
ق فأنا الطبفي م الموجود يكل الم أريد: لأمو سميمان وقال اعتذر

الجزء المخصص لك، وعندما تنتيي بع اقن: جوعان، فقال لو والده
لا مشكمة يا أبي ساعطيو نصف : ك سأزيدك قال حميدحصت

من الخجل ت جائعا، احمر وجو سميمان نصف حصتي فأنا لس
 (1)ر مثمو"يعزم عمى أن يصو ، يثارهاوشكر أخاه عمى كرمو، و 

نادت الأم أبناءىا، ماذا كانت ؟ حين تصرف سميمان أثناء  -
 جموسو؟

 م يدل ىذا التصرف؟ ىل تتصرف مثمو؟ لماذا؟.علا
 قدم الأب نصائح لسميمان ماذا قال لو؟ -
 ؟لتصرفاىذا  كيف نسمي ماذا قال حميد لسميمان؟ -

 
 
 

دي بييستمع لمنص و 
 اىتمامو

 
 
 
 
 
 ةطيسجمل ببيب يج
 
أحداث يعيد بناء   

 النص المنطوق

 
 ب التدري

 الإشارة
 4انجاز النشاط الأول من كراسات الأنشطة ص 

بناء أفكار جديدة  
تدعم ما ورد في 
 النص المنطوق.

  
                                                           

، الجزائر)د درسيةمالسراب، حمفاية داود وفاء،دليل استقدام كتاب المغة الصرفية، ديوان المطبوعات بورني بن الصيد  (1)
 .57،ص2377،2378ط(، 
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 تدريس ضمن المقاربة بالكفاءات:لم الأولالتعميق عمى النموذج 
أن طريقة التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات تضم ثلاث مراحل  ىذا لنموذج نلاحظ في

 ية وىي:سأسا
 ة.التعميم, ي عبارة عن مدخل لمدرس يضم السياق، السندوى :الانطلاقرحمة م - أ
 :والتساؤلو من الحيرة الأستاذ من اجل إنشاء ج ىايعدمية يمثل وضعية تعم السياق 

 .ومأخوذة من واقع التمميذاشة تكون ىذه الوضعية مع حيث
 ية وىو مجمل الوسائل رة عن كل مشاىدة أو صور أو فيديوىات أو مسرحعبا :السند

مية بنجاح، وفي ىذا الدرس السند عبارة من د عمى ضمان سيرورة العممية التعمالتي تساع
 مشيد.

 مية.فاعل المتعممين مع الوضعية التعم: عبارة عن تلتعميمةا
المنطوق : قراءة لمنص تشمل في ىذا الدرسمرحمة  يتمثل ثان التعميمات:مرحمة بناء  - ب

الذي ييدف إلى جعل كل المتعممين  عاة الجانب البصريعمم مع مراممن طرف ال
 يركزون في الدرس.

اليد مثلا للإشارة إلى الشيء  استعمالحركي والقرائن المغوية)تركيز المعمم عمى الأداء الحس 
 (...الموجود فوق، أمام.

 9ب صاتستعانة بالمشاىد الموجودة في الكطرح مجموعة من الأسئمة عمى المتعممين مع الا
 من أجل فيم المنطوق.
ل المعمم الذي فضالسمع ب فيم المنطوق ييدف إلى صقل حاسة أنويجب الإشارة ىنا إلى 

 قراءة سميمة من حيث النطق مما يؤدي إلى تنمية ميارة الاستماع. النص يقرأ
إنجاز مجموعة من النشاطات والتمارين من اجل  يتم فيياوالاستثمار: ة التدريبمرحم - ج

 مدى استيعاب المتعمم لمدرس.لق من الكفاءة، وىي تقويم التحقالإلمام بموضوع الدرس و 
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 النموذج الثاني: لمتدريس ضمن المقاربة بالكفاءات:-4
 يتعرف عمى سيرة النبي صمى الله ي: التعميم الهدف         القرآنيةالسيرة النبوية والقصص  الميدان: 

 بأخلاقو ويكتشف نجاحو رغم يتمو ويسعى للاقتداء  عميو وسمم                                         
 :                         إسلاميةتربية  النشاط:
                                                  مم          النبي صمى الله عميو وس شباب: الدرس
                                                 من سيرة النبي صمى الله عميو وسمم            يعرف محطات الختامية الكفاءة                      2و7: الحصة

           الأخلاقية من سموكوسترشد بالمواعظ يسمم وي وفيديوىات تعميمية           رالوسائل: صو 
                                                                                                                                                                                                                                                                            الاعتزاز بالإسلام والاعتماد الحضاري والحرص                                                                                   : القيم كتاب التمميذ -

 أداء العباءات والمعاملات والتعامل والمسؤولية عمى                                                             

 التقويم الوضعيات التعممية والنشاط المقترح المراحل:
 

مرحمة 
 الانطلاق

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 والإسلام نالإيما أركاني عممنا كالسياق: ت
 السند: دروس التربية الإسلامية

 الله إلينا. التعميمة: من عممنا ىذه الأركان؟ لماذا أرسمو
 

 ي:تقويم تشخيص
أين ولد النبي صمى الله عميو وسمم؟ ما إسم أبيو؟ ما اسم أمو؟ ما إسم 
 جده؟ من أرضعتو؟ من رباه في صغره؟ كيف عاش؟ ماذا كان يعمل؟

 :7الحصة 
قراءة فردية من قبل  تمي ذلكوالإنصات لممعمم  45فتح الكتاب ص 

 التلاميذ.
بي صمى اب النشبن قسمك بأجمل تعبير عن يدت أن تشارك في تزيأر 

وتتساءل: ما ىي الأعمال التي قام بيا  الله عميو وسمم، فأخذت تبحث
امتاز الرسول صمى الله عميو وسمم في شبابو؟ وما ىي الصفات التي 

 .بيا
 
 
 

 يسترجع معمومات
 
 
 

 
 
 

 يقرأ القصة
ويطمع  عمى 

 معناىا   الإجمالي
 
 
 
 
 
 

يئة ممصمى الله عميو وسمم النبي  شباب مرحمة كانت
 .بالحيوية والنشاط، فمقد أحبو الناس لأخلاقو الكريمة
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مرحمة بناء 
 ماتيالتعم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة لممتعممين:جهلأسئمة المو جممة من ا طرح
ماىي الأعمال التي مارسيا الرسول صمى الله عميو وسمم في  -

 صغره.
 لماذا عمل في التجارة؟ مع من كان يتاجر؟ من أعطاه المال؟

 لماذا اختارتو خديجة بنت خويمد؟ من ىم أبناؤه؟
مدى  وتقديرالتمميذ للأنشطة الموالية لتثبيت المفاىيم يتطرق 

 استيعابيا.
 أنشطة التعمم:

 .46وأمارس( صأقتدي استرجاع المعمومات بقراءة) 
 أربط بسهم بين العبارات وما يناسبها:

 *لأخلاقو الكريمة            *رعى محمد صمى الله عميو وسمم  

 
 
ناقش محتوى ي

القصة من خلال 
 أسئمة موجية

 
 

ينجز الأنشطة بناء 
 مكتسباتو.عمى 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الخلاصة  يستنبط
بالاعتماد عمى 
 الأسئمة الموجية

 
 
 
 
 

رعى محمد صمى الله عميو وسمم الغنم في طفولتو، ولما 
 في تجارة. عشر سنة، خرج مع عمو أبي طالب أثنيبمغ 

عميو وسمم أبوه ىو صمى الله الشريف لرسول الله  سبالن
عبد الله بن عبد المطمب بن ىاشم، ويمتد نسبو إلى 

 .إسماعيل بن إبراىيم عمييما السلام

في سن الخامسة والعشرين، خرج تاجرا إلى الشام بمال 
أخلاقو، فأعجبت بحسن خديجة رضي الله عنيا، 

 .وخاصة بصدقو وأمانتو

تزوج رسول الله صمى الله عميو وسمم بخديجة رضي الله  
عنيا، أبناؤه، القاسم، زينب، رقية، أم كمثوم، فاطمة، عبد 

 .الله
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تدريب 
 واستثمار

 *في تجارة إلى ا لشام      * أحب الناس محمد صمى الله عميو وسمم
 * الغنم في طفولتو                               * خرج مع عمو

تدوينيا اقشتو لموصول إلى خلاصة مناسبة و العودة لمسند الرئيسي ومن
 أو لاحقا. في الحين

 اعاش الرسول صمى الله عميو وسمم شبابو فقيرا يتيما، لكنو كان صادق
وأمينا، فاختارتو خديجة بنت خويمد ليعمل بأمواليا ثم تزوجت بو، 

بأخلاقو ا بين قومو، شيما محبوبر غنيا فصالو ستة أولاد  وأنجبت
 في تجارتو. ا،صادق

 
 :2الحصة
 إملأ الفراغات بما يناسب -5

 رتب الأعمال التي قام بيا الرسول صمى الله عميو وسمم. -2
 أرسم شجرة العائمة لمنبي صمى الله عميو وسمم -3

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الأنشطة ينجز 
 بشكل صحيح
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 التعميق عمى النموذج الثاني لمتدريس ضمن المقاربة بالكفاءات:
ففي : ووضوح حيث تظير في المراحل الثلاث يتم تحديد الكفاءة بدقةىذا النموذج في 

ت قبمية وضعية الانطلاق أو مرحمة الانطلاق تكون الكفاءة ىي القدرة عمى استرجاع معموما
 معمومات أخرى وتوظيفيا توظيف حسن.من اجل التمكن من مزجيا ب
المناقشة والقدرة عمى مى عمات تظير الكفاءة من خلال القدرة أما في وضعية بناء التعم

نجاز الأ  .نشطة والاىتمام بمسار بناء التعمماتالإجابة عن الأسئمة وا 
يكون تقديم قياسي يبرز قدرات التلاميذ عمى التحكم في المكتبات  أما في وضعية الاستثمار 

 كل مكتسب قديم من خلال مجموعة من الأنشطة.ب ياالجديدة وكيف يتم ربط
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 بالكفاءات: النموذج الثالث: التدريب ضمن المقاربة-5
 يؤدي المحفوظات بطريقة معبرة  :مؤشرات الكفاءة                كتوبفيم المالميدان: 

 وأداء جيد                                                 
 والطفولة الأبوة: محفوظات: محفوظات نشيد  شاطالن

 ا يقرأ ويعيد بناء المعمومات الواردة في النص.م : يفيممركبات الكفاءة
  

 التقويم النشاط المقترح  المراحل
 مع من تعيش البنت؟ مرحمة الانطلاق

 كيف تتعامل معيم؟
 من عممنا ىذه الآداب

 يجيب عمى الأسئمة 

 المرحمة الأولى: ماتمرحمة بناء التعم
 يعرض المعمم المحفوظة باستعمال الوسيمة المناسبة .-
 قياس مدى فيمتقديم شرح مبسط وطرح الأسئمة ل -

 يتحدث النص؟ التلاميذ عن ما
 لماذا؟و  لقمب الطفل؟ماىي أجمل كممة وأعذبيا  -

 المعمم مناسبة. يراىاأسئمة أخرى 
 21ص  الأنشودة من كتاب التمميذ

 ينقميا المعمم بخط واضح عمى السبورة.
 المرحمة الثانية:

 يستظير ة المحفوظة إلى أجزاء عمى أن يتم تجزئ
 المقطع.خر التلاميذ كامل المحفوظة في أ

 
ينصت ويحسن          

 الاستماع     
 
 
 
 

يجيب عمى الأسئمة 
                 ويستظير ما حفظ

 طرح الأسئمة أخرى قصد الإلمام بالموضوع  الاستثمار
 الجزء المحفوظ. استظيار

 يجيب عمى الأسئمة
 يستظير ما حفظ
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 التعميق عمى النموذج الثالث لمتدريس ضمن المقاربة بالكفاءات:
 يقدم المعمم أسئمة في بداية النص كقولو:مع من تعيش في البيت؟ 
 ب المتعمم الأول: مع أمي ومع أبييجي. 
 .يجيب المتعمم الثاني مع والدي 
 يقول المعمم كيف تتعامل مع عائمتك؟ 
  :أتعامل معيم بحب...احترام.يجيب متعمم آخر 
 إذن من عممنا ىذه الآداب؟ 
 ني آداب عديدة.بي عمميقدم المتعمم مشاركة أخرى بقولو أ 
 .متعممة أخرى تقول أمي عممتني آداب جميمة 
 ثم يتم تقديم إجابات عديدة منيا. يفكر المتعممين 
  ليم الفضل في تربيتي. وأميأبي 
 الوالدين أمر واجب. احترام 
  من خلال قراءتيا قراءة واضحة. المحفوظةيعرض المعمم 
 من خلال طرح أسئمة متنوعة  يطمب المعمم تقديم شرح مبسط لكل أبيات المحفوظة

 إلى إعمال العقل والتفكير.تيدف 
 .ينقل المعمم الأنشودة بخط واضح عمى السبورة 
 .يقرا المعمم الأبيات الأولى من الأنشودة 
  الأبيات.يردد المتعممون تمك 
 الأبيات الأولى م المعمم بمسحو يق. 
 .يطمب مرة أخرى منيم إعادة الأبيات 

 3مدار استظيار كامل المحفوظة ويكون ىذا عمى ثم يكمل بنفس الطريقة حيث يتم 
 .حصص
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 أوجه الاختلاف بين المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات-6
 المقاربة بالكفاءات المقاربة بالأهداف

 امعمول بيا حالي حديثةمقاربة   تقميدية قديمة مقاربة
ر، النيي، س حيث يقوم بالأماالمعمم يمثل الأس

 ة ينظميا ويقدميا لممتعمم.التمقين فيو مالك لممعرف
 منقط المعمم مرشد وموجو ومساعد 

 يستقبل المعمومات المتعمم 
بالممارسة  يقومحيث  ميةالتعمالمتعمم أساس العممية  

 والتدريب والفشل والنجاح والبحث والاستكشاف.

المتعمم حامل لممعرفة باعتبارىا مجموعة معمومات 
 .مخزنة في الذىن

ة عمى توظيف ما مكفاءة من خلال القدر التعمم حامل ل
يجاد تم تعممو وبناؤه  بناء جيد في مواجية المشاكل وا 

 الحمول.

عمى بناء التعممات عن طريق  مقاربة بنائية تعتمد الاستجابة مقاربة سموكية تعتمد عمى المثير و
 ة.الذات و الجماع

 الاىتمام بمسار بناءات التعميمات يسبق النتيجة .الاىتمام بالنتيجة 
 مبدأ حل المشكلات مبدا اكتساب المعارف

 التمميذ(ربط المدرسة بالحياة الاجتماعية ) واقع  غياب ربط المدرسة بالحياة الاجنماعية
 الفردية.التركيز عمى الفروق  عتماد عمى مبدا التعميم الا

 التركيز عمى منطمق التعمم. النركيز عمى منطمق التعميم 

 عدم تحويل المعارف استقباليا والاحتفاظ بيا
تحويل المعارف النظرية إلى معارف تطبيقية من 

 اجل الاستفادة منيا.
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  أوجه التشابه بين المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات: -7
  المقاربة بالأىداف تمتقي مع المقاربة بالكفاءات في المعارف فكمتا المقاربتين تعمل عمى

 .تزويد المتعمم بالمعارف
  المسبق حيث لكل  عمى التخطيط البيداغوجي تقوم المقاربة بالكفاءاتالمقاربة بالأىداف و

 اف والغايات.مل مجموعة من القواعد والأىدار يحمقاربة إط
 مية التقويم باعتباره جزء ميم من العم المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات تعتمد عمى

 .التعممية
 أوجه التداخل بين المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات:-8
 من خلال تحويل المعارف النظرية إلى معارف  ط الجانب النظري بالجانب التطبيقيرب

ون يد المتعمم بمعارف جاىزة دت المقاربة بالأىداف تعمل عمى تزو تطبيقية حيث كان
قاربة بالكفاءات من أجل تطبيق المعارف جاءت الملذلك .المجوء إلى جانب تطبيقي 

يجاد الحمول.  للاستفادة منيا من خلال حل المشاكل وا 
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 الاستبيان: مفهوم-9
في ىذا الفصل تم اختيار طريقة الاستبيان كونيا أداة من أدوات البحث العممي التي تسيل 
معرفة الإجابات الخاصة بطرق التدريس ضمن المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات لذلك 

 نجد أن الاستبيان.
  لغة:-أ
 .   "وفضح، والشيء استوضحو وعر تر واى ظيعنبم"
    ."ينتب، اتضح و الاستبيان مشتق من ظيرو "

 من خلال التعريف المغوي نجد أن الاستبيان يشمل الوضوح والبيان والظيور.
 اصطلاحا: -ب

ات بغية الوصول إلى معمومات لجمع البيانات تضم مجموعة من الأسئمة أو العبار " أداة 
 .   الباحث"أو كمية وذلك من أجل الكشف عن الجوانب التي يحددىا كيفية 
من الأسئمة  بغية الإلمام يان وسيمة تيدف إلى التوصل إلى إجابات لعدد الاستب ان ىنبمع

  .بموضوع معين
 ي المرحمة الابتدائية في خمس مدارس وىي:وقد تم توزيع الاستبيان عمى معمم

 مكانها المؤسسة
 خنشمة-طريق العيزار  أحمد علاوي

 خنشمة -حي النصر مباركي زروال
 خنشمة-حي المحطة  بممكي عمي
 خنشمة. – طريق البيضاء سعدي معمر

 طريق العيزار خنشمة عبيد طالبي
                                                           

 ،2،2373لبناء الإستبيان أبناء الجراح، فمسطين غزة، طاوي، القواعد المنيجية التربوية زياد بن عمي محمود الجرج    )
 75ص
 .75المرجع نفسو،ص     
 .76المرجع نفسو،ص     
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 تحميل أسئمة الاستبيان:-11
ار من ب معدل التكر ساحالتحميمي الذي يعتمد عمى  الإحصائيالاعتماد عمى المنيج  تم   

 وية.أجل الوصول إلى النسبة المئ
التدريس  نةالذين يزاولون مي الاستبيان وجدنا أن معظم في الأسئمة المتواجدة خلال فمن
 اء.نس

 ويةالنسبة المئ العدد الجنس
 %68 76 ذكور
 %32 34 إناث

 %733 53 المجموع
 تحميل السؤال الأول:

 ىي المقاربة بالأىداف؟ مم ماتعل ى: 7س
 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %83 43 نعم أعمم
 %23 73 لا أعمم

 من المعممون يعرفون المقاربة بالأىداف. %83من خلال ىذا السؤال نلاحظ أن 
 من المعممون لا يعرفون المقاربة بالأىداف كونيا طريقة قديمة في التدريس. %23أما 

ومن ىنا نستنج حسب رأي الأغمبية أن المقاربة بالأىداف ىي مقاربة قديمة اعتمدت عمى 
 الاستجابة.و  السموكية من خلال المثير

 تحميل السؤال الثاني:
 المقاربة بالأىداف. وفقل جسدت كل استراتجيات التدريس ى: 2س

 النسبة المئوية التكرار الإجابات
     42 نعم
 %76 38 لا
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استراتجيات التدريس وفق المقاربة  او من جسد  %4ن خلال السؤال الثاني لاحظنا أن م
 بالأىداف وىي نسبة كبيرة.

واستراتجيات التدريس من خلال المقاربة  او مثل المعممين الذين لم يجسدت %76النسبة أما 
 بالأىداف.

ومن ىنا نستنج أن استراتجيات التدريس وفق المقاربة بالأىداف شممت الأىداف العامة 
 والأىداف الإجرائية.

 تحميل السؤال الثالث:
 ؟جيدة أو متوسطة المتعممينكانت مشاركة هل  بالأهدافأثناء عممية التدريس  :3س

 النسبة المؤوية التكرار الإجابات
 %83 43 جيدة

 %23 73 متوسطة
 ىي نسبة مشاركة المتعممين وىي نسبة عالية.  %3من خلال السؤال الثالث وجدنا أن 

 تمثل أن مشاركة المتعممين كانت متوسطة أثناء التدريس وفق المقاربة بالأىداف. %23 أما
إلى أن المتعمم يعتمد عمى  نسبة مشاركة المتعممين يعود ىنا نستنتج أن سبب ارتفاع ومن

الاستظيار، والتكرار في فترة التدريس ضمن المقاربة بالأىداف لذلك كانت مشاركتو الحفظ و 
 ما تم أخذه من المعمم.سيمة في إطار استرجاع 

 تحميل السؤال الرابع:
 ء إلى المقاربة بالأهداف؟ل تعرف الأسباب  وراء المجو ه :4س

 النسبة المؤوية التكرار الإجابات
 %23 73 نعم
 %83 43 لا

 



ـــة بين الأهــداف والكفــــــاءاتبالمقار                          الفصــــــل التطبيقــــــي:          
 

 
   

تدريس بالمقاربة بالأىداف وىي ال إلىمن لا يعرفون السبب وراء المجوء  %83نلاحظ أن 
 نسبة عالية.

في التدريس وىي فئة  بة بالأىداف كطريقة معتمدةسبب اختيار المقار يدركون  %23أما 
 قميمة.

ة بالأىداف ىي الرغبة في ولذلك نستنتج أن السبب وراء المجوء إلى اختيار طريقة المقارب
المضامين التي كانت تعتمد عمى تكديس المعارف في الذىن عن طريقة  المقاربة بالابتعاد 

 الانغلاق في الرأي.يولد مما 
 تحميل السؤال الخامس:

 بالأهداف؟المقاربة ب ء التدريس: من هو الأساس أثنا5س
 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %73 35 المتعمم
 %93 45 المعمم

من المعممون يدركون أن المعمم أساس التدريس في ظل المقاربة  %93نلاحظ أن  
 بالأىداف وىي نسبة عالية.

 يرون أن المتعمم يمثل الأساس أثناء التدريس بالمقاربة بالأىداف وىي نسبة قميمة. %73أما 
ولذلك نستنتج أن أساس العممية التعميمية في ظل المقاربة بالأىداف ىو المعمم حيث تكون 

 المعرفة  خل لممتعمم في ذلك، فالمعمم مالكالسمطة الكاممة في عممية بناء الدرس ولا دلو 
 وينياه.يأمره  بتمقينيقوم يقدميا لممتعمم، 

 
 
 
 
 



ـــة بين الأهــداف والكفــــــاءاتبالمقار                          الفصــــــل التطبيقــــــي:          
 

 
   

 تحميل السؤال السادس:
 ما هي المقاربة بالكفاءة؟ هل تعرف : 6س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %733 53 نعم
 %33 33 لا

ونيا ولذلك ىذا السؤال وجدنا أن كل المعممين يدركون المقاربة بالكفاءة ويعرفطرح عند  -
 .%733النسبة بمغت

حاليا تعتمد عمى  معمول بياونستطيع أن نستخمص أن المقاربة بالكفاءة ىي مقاربة حديثة 
من اجل التوظيف الحسن وحسن التصرف في حل المشاكل  والاجتماعيةالفردية  البنائية

يجاد الحمول الملائمة.  وا 
 تحميل السؤال السابع:

 : هل جسدت كل استراتجيات المقاربة بالكفاءات؟7س
 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %73 35 أحيانا
 %33 75 غالبا

 .%73وتقدر بـلم تجسد استراتيجيات المقاربة بالكفاءات  مرتفعةالنسبة النلاحظ أن 
 في التدريس. يد استراتجيات المقاربة بالكفاءةتمثل تجس %33نسبةالأما 
يرجع السبب وراء عدم تجسيد الاستراتجيات الخاصة بالمقاربة بالكفاءة أن معظم المعممين و 

الخبرة بالخصوص  يدرسون بطريقة الأىداف زد عمى ذلك قمة التكوينات وضعف مازالوا
 لمكفاءة.  التابعةستراتجيات  الاممون يالإطار المعرفي لممقاربة بالكفاءة جعميم ي
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 تحميل السؤال الثامن
 : كيف تكون مشاركة المتعممين في ظل المقاربة بالكفاءات؟8س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %93 45 جيدة

 %73 33 متوسطة
 %93 ن مشاركة المتعممين جيدة ولذلك نجدىا بمغتبالكفاءة تكو  بالمقاربة أثناء التدريس 

 وىي النسبة مرتفعة.
ىي نسبة منخفضة ويرجع و  %73أما نسبة عدم مشاركة المتعممين في ىذا السياق بمغت 

تفاعل ي التعمماتنسبة المشاركة في اعتبار المتعمم عنصر فعال في بناء السبب وراء ارتفاع 
بداء الرأي مع الجماعة من خلال رغب تو في اكتساب المعمومات لو القدرة عمى البحث وا 

 تصوره. وتوضيح
 تحميل السؤال التاسع:

 أثناء تقديم الدرس في ظل المقاربة بالكفاءات؟ واجهتك هل توجد صعوبات -9س
 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %93 45 نعم
 %73 35 لا

إن معظم المعممون يشتكون من وجود صعوبات أثناء تقديم الدرس وفق بيداغوجيا الكفاءة 
 وىي نسبة مرتفعة. %93حيث بمغت النسبة

 عممية تقويم الدروس تكمن في:ت لذلك نستخمص أىم صعوبات التي عرقم
  الفروق الفردية وبالتالي عدم القدرة عمى معالجتيا.مشكمة الاكتظاظ مما يصعب تحديد 
 .نقص الوسائل التي تساعد كثيرا في بناء التعممات 
  سيدراحشو البرنامج الو  وكثرت الموادضيق الوقت. 
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  إىمال الجانب التطبيقي من خلال عدم وجود مراكز وأماكن لمتطبيق وبالتالي الاعتماد
 الجانب النظري فقط.عمى 

 تحميل السؤال العاشر:
 هل صحيح أن المتعمم أساس العممية التعميمية في ظل المقاربة بالكفاءات؟ :11س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %86 43 نعم
 %74 37 لا

 ةالتعممية في ظل المقاربة بالكفاءن المتعمم ىو أساس العممية طرح ىذا السؤال وجدنا أعند 
وىي نسبة مرتفعة لأن المتعمم في ىذه المقاربة يقوم  %86حيث بمغت نسبة الإجابة بنعم 

زالة ث يكتة يمارس يجرب يفشل ينجح يبحبوظائف عديد شف من أجل حل المشكلات وا 
 من خلال الاعتماد عمى نفسو. العوائق الموجودة في واقعو المعاش فيو يقوم ببناء تعممو

 عشر:تحميل السؤال الحادي 
 هل تسعى إلى تحقيق عمل التلاميذ في أفواج؟ -11س

 النسبة المؤوية التكرار الإجابات
 %94 %47 نعم
 %36 %33 لا

 %94بمغت نسبة ذلك تحقيق عمل التلاميذ في أفواج وقد إن معظم المعممون يسعون إلى
لأن  ذلك إلى رغبة المعمم في تحقيق الكفاءة من خلال دمج المتعممين بعضيم ببعض ويرجع

 الأفواج وف لدى بعض المتعممين كما أن عملل الخذلك يساعد عمى التخمص من مشك
 .رات والأفكارتبادل الآراء وتوضيح التصو لة صفر 
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 تحميل السؤال الثاني عشر:
 المقاربة بالكفاءات: : هل تعرف الهدف الرئيسي لتبني12س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %92 46 نعم
 %38 34 لا

المقاربة بالكفاءات حيث بمغت ىذه الفئة  ينإن الفئة الكبيرة تعرف اليدف الرئيسي لتب   
92%. 

 لا تعرف اليدف الرئيسي. %38أما الفئة القميمة التي بمغت نسبة 
جعل لذلك وجب عمينا إبراز اليدف الرئيسي لتبني المقاربة بالكفاءات الذي تمحور حول 

قدرتو عمى مواجية يكون حامل لمكفاءة من خلال  أنمات المتعمم في نياية بناء التعم
 بئتو.و أو ذلك عمى نفسو وعمى قربة من واقعفي  امعتمد المشاكل والوضعيات

 عشر: لثتحميل السؤال الثا
 :ممقاربة بالأهدافتعتبر المقاربة بالكفاءات امتداد ل هل -13س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %63 33 أوافق الرأي
 %43 23 أخالفو

من المعممون يعتبرون المقاربة بالكفاءات ىي  %63من خلال ىذا السؤال نلاحظ أن   
 .امتداد لممقاربة بالأىداف

 يرون أن المقاربة بالكفاءات ليست امتداد لممقاربة بالأىداف. من المعممون %43أما نسبة
ممقاربة بالأىداف لأن المعمم ن المقاربة بالكفاءات ىي امتداد للذلك نستنتج من الرأي الأول أ

 يستعين بالطريقتين معا في التدريس.
حيث أن  ليست امتداد لممقاربة بالأىدافستنتج من الرأي الثاني أن المقاربة بالكفاءات ون

 فقط. محيط مدرسيالمقاربة بالأىداف ىدفيا ىو الحصول عمى المعمومات من 
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)المحيط اقع المتعمم أما المقاربة بالكفاءات غايتيا ىي اكتساب المعارف من خلال و 
 الاجتماعي( أي دمج المتعمم في بيئتو.

 عشر: الرابعتحميل السؤال 
 ما هي الطريقة الناجحة في التدريس؟: -13س

 ويةالنسبة المئ التكرار الإجابات
 %34 32 المقاربة بالأىداف
 %96 48 المقاربة بالكفاءات

قة المقاربة بالكفاءات حيث تبمغ في ىذا السؤال تظير الطريقة الناجحة في التدريس وىي طري
بالكفاءات في مجمل  المقاربةوىي نسبة مرتفعة ومن ىنا نستخمص أن طريقة  %96نسبة 

عمال العقل من إم بييتاء تعممو فتجعمو تيتم بالكيفية التي يبينيا المتعمم أثنالحديث عنيا 
ت نتائجو غير صحيحة الشيء الميم في المقاربة بالكفاءات نكاأجل حل المشاكل حتى ولو 

 .ىو الاىتمام باستراتجيات بناء التعمم
 صعوبات التدريس:-11

 بالكفاءات من طرف معظم المعممين. عدم فيم المقاربة 
 الأقسام. الاكتظاظ وضيق 
 .نقص التكوينات مما أدى إلى ضعف الخبرة بين المتعممين 
  أو  ورشتانبالجانب النظري من خلال عدم وجود  وعدم ربطوإىمال الجانب التطبيقي

 مراكز لمتطبيق.
  الأوقاتفي معظم  انعدامياعدم توفر الوسائل التعميمية أو. 
 الوقت. ضيق 
  بالكفاءةلتحقيق بة إيجاد وضعيات إشكالية مناسبة صعو. 
 طريقة المقاربة بالأىداف أثناء تقديم الدروس. اعتماد 
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 .عدم القدرة عمى مراعاة كل الفروق الفردية 
 .المناىج والكتب المدرسية تتناول دروس تفوق مستوى المتعمم 
 اكل الخوف والخجل عدم وجود مختصين في الجانب النفسي من اجل معالجة مش

 في نفس المتعمم. الثقةوفقدان 
  :الحمول المناسبة-12
 سب التدريس ضمن المقاربة بالكفاءاتتوفير الوسائل والإمكانيات التي تساعد وتنا . 
  ديد الفروق الفردية ومعالجتيا.من اجل تح الاكتظاظمعالجة مشكمة 
  عالية واختيار أشخاص ذي كفاءة التركيز عمى تكوين المعممين من خلال

 الكفاءة.ضوعات  تعمل في طياتيا شرح بيداغوجيا مو 
 قي.يتوفير مراكز تطبيقية من اجل خمق فرصة لمتعامل بين كل ما ىو نظري وتطب 
 .التقميل من الدروس في المادة الواحدة 
  مية .جي لممعمم لمواكبة العممية التعمضرورة مرافقة المفتش البيداغو 
  مية.التعمالتخفيف من البرامج 
 .مراعاة الجانب النفسي لممتعممين ليسيل عممية التعمم من خلال حسن الإصغاء ليم 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ةـــخاتم
 

    

 خاتمة
 أىم النتائج المتحصل عمييا بعد ىذه الدراسة التي خصصت لمطور الابتدائي تتمثل في :   
بالأىداف ىي مقاربة قديمة تيتم بالسموك من خلال جممة من المثيرات  المقاربة -1

 والاستجابات.
تطورت النظرية السموكية مع بيداغوجيا الأىداف من خلال مجموعة من الأىداف  -2

 السموكية المعرفية الوجدانية الحسية الحركية.
 ة التدريس.الأىداف الإجرائية أىداف قابمة لمملاحظة والقياس مرتبطة بعممي -3
التدريس ضمن المقاربة بالأىداف يشمل أربعة مراحل: التصميم، التحميل، التنفيذ،  -4

 التقويم.
المقاربة بالكفاءات ىي مقاربة حديثة تعمل عمى تثمين المعارف المدرسية من خلال  -5

 القدرة عمى استعماليا في جميع مواقف الحياة.
مت النظرية السموكية، النظرية المعرفية، النظرية نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءات شم -6

 البنائية، البنائية الاجتماعية.
طرق التدريس ضمن المقاربة بالكفاءات تجمع بين طريقة حل المشكلات وطريقة  -7

 المشروع.
المقاربة بالكفاءات حقل ثري تبني مجموعة من المفاىيم الجديدة أىميا: القدرة، الميارة،  -8

 الأداء.
المقاربة بالأىداف يكون فييا المعمم أساس العممية التعميمية كونو مالك لممعرفة أما  -9

 المتعمم يستقبل تمك المعرفة ويسترجعيا وقت الحاجة.
المقاربة بالكفاءات يكون فييا المتعمم أساس العممية التعميمية حيث يسعى إلى توظيف  -11

صاعب الحياة، أما المعمم يكون مرشد مواجية مباتو ومعارفو من اجل حل المشاكل لمكتس
 وموجو.



 ةـــخاتم
 

    

أىم مبدأ لممقاربة بالأىداف ىو اكتساب المعارف في ظل أن المقاربة بالكفاءات من  -11
 أىم مبادئيا ىو حل المشكلات.

تمتقي المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات في مجال المعرفة عمى مستوى التخطيط -12
 لتقويم.البيداغوجي، الاعتماد عمى ا

توجد صعوبات كثيرة لمتدريس أىميا: مشكمة الاكتظاظ، انعدام الوسائل، نقص  -13
التكوينات، صعوبة إيجاد وضعيات مشكمة، إىمال الجانب النفسي لممتعممين، كثرة المواد 

 وكثرة الدروس..
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 : استبيان موجه لمعممي السنة الثالثة ابتدائي10ممحق 

 ث العمميـــي والبحـــــوزارة التعميم العال

 ةـــرور خنشمــــاس لغـــة عبــــجامع

 اتــــالآداب والمغ ةـــكمي

 ربيـــة وأدب عــــم لغـــقس

 دائيـــة ابتـــة الثالثــه لمعممي السنـــان موجـــاستبي

نرجو من الأساتذة والأستاذات مساعدتنا عمى إنجاز هذا البحث المعنون بـ "   
بالكفاءات في المدرسة الابتدائية السنة الثالثة ابتدائي، أ نموذجا"، و المقاربة بالأهداف 

في إطار إنجاز مذكرة الماستر تخصص لسانيات عامة، ولكم منا فائق الاحترام عمى 
 تعاونكم.

 في الخانة المخصصة للإجابة.)×( ملاحظة: يرجى وضع العلامة 

 نثىأ      الجنس:                  ذكر             -1

 لا       هل تعمم ما هي المقاربة بالأهداف؟       نعم          -2

 كل استراتيجيات التدريس وفق المقاربة بالأهداف؟. جسدتهل -3

 لا     نعم                                

 هداف، هل كانت مشاركة المتعممين؟أثناء عممية التدريس بالأ-4

 متوسطة                   جيدة             
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 هل تعرف الأسباب وراء المجوء بالمقاربة بالأهداف؟:-5

 نعم                      لا             

 من هو الأساس أثناء عممية التدريس بالمقاربة بالأهداف؟:-6

 المتعمم     المعمم                     

 هل تعرف المقاربة بالكفاءة؟:-7

 لا       نعم                       

 كل استراتيجيات المقاربة بالكفاءة؟: جسدتهل -8

 غالبا     أحيانا                    

 كيف تكون مشاركة المتعممين في ظل المقاربة بالكفاءات؟:-9

 متوسطة   جيدة                         

 المقاربة بالكفاءات؟:هل وجدت صعوبات عند تقديمك الدروس في ظل -11

 نعم                       لا             

 هل صحيح أن المتعمم أساس العممية التعميمية في ظل المقاربة بالكفاءات؟:-11

 نعم                       لا            

 هل تسعى إلى تحقيق عمل التلاميذ في أفواج؟:-12

 نعم                       لا            

 هل تعرف الهدف الرئيسي لتبني المقاربة بالأهداف؟:-13



 لاحقم
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 نعم                       لا            

 لممقاربة بالأهداف؟: امتدادالمقاربة بالكفاءات  تعتبرهل -14

 أوافق الرأي                     أخالفه            

 لطريقة الناجحة في التدريس؟:ما هي ا-15

 المقاربة بالأهداف                       المقاربة بالكفاءات   

 ملاحظة: يمحق الاستبيان بورقة إضافية من أجل التعميق.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لاحقم

 

 07 

 : المصطمحات:10ممحق 

 ما يقابمه بالمغة الفرنسية المصطمح بالمغة العربية
 Approche المقاربة
 Objectif الهدف

 L'approche des objectifs المقاربة بالأهداف
 Niveaux des objectifs مستويات الأهداف
 Domaine de connaissance المجال المعرفي
 Domaine de conscience المجال الوجداني

 Domaine de sens sensoriel المجال الحسي الحركي
 Compétence الكفاءة

 L'approche de Compétence بالكفاءات المقاربة
 Capacité القدرة
 Performance الأداء
 Compétence المهارة

 Théorie comportementale النظرية السموكية
 Théorie cognitive النظرية المعرفية
 Théorie structurelle النظرية البنائية

 Théorie sociale constructive النظرية البنائية الاجتماعية
 Méthode de résoudre les problèmes طريقة حل المشكلات

 Méthode du projet طريقة المشروع
 Efficacité de base كفاءة قاعدية
 Efficacité de phase كفاءة مرحمية
 Efficacité de finale كفاءة ختامية

 Contenu pédagogique التدريس بالمضامين
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 ممخص:

إن المقاربة بالكفاءات جاءت كبديل لممقاربة بالأهداف من اجل تعديل المسار البيداغوجي   
في إطار مواجهة مشكلات حقيقية موجودة في حياة المتعمم من جهة ومن جهة أخرى 

 تحديث تقنيات التدريس وأساليبه نظرا لمتطور الحاصل الذي يحتاجه كل متعمم.

لذلك يمكن القول بأن المنظومة التربوية تسعى إلى تحقيق تعميم مثالي ناجح بتوفير جميع   
 التقنيات الوسائل والتغييرات التي تهدف إلى تحقيق معايير الجودة والإتقان

 الكممات المفتاحية:

 التعمم والتعميم.-متعمم-أهداف-كفاءة-مقاربة

 

 

Résumé: 

  L'approche des compétence est apparue comme une alternative à l'approche 

des objectifs afin de modifier le chemin pédagogique face à de réels problèmes 

qui existent dans la vie de l'apprenant d'une part et d'autre part la modernisation 

des techniques et méthodes d'enseignement face aux progrès que chaque 

apprenant a besoin. 

  Par conséquent, on peut dire que le système éducatif cherche à réaliser une 

éducation parfaite avec succès en fournissant toutes les techniques et les 

moyens et les changements visant à atteindre les normes de qualité et de 

perfection. 
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