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Introduction

Pour Christine Barré De Miniac |'écriture se coasig comme un moyen d'expression ;
c'est une activité qui mobilise l'individu dansdimension affective et singuliére: En cycle
moyen, la production d’écrits tient une place etssk®, en ceci qu’elle embrasse
tous les savoirs relatifs a la langue. Lorsqu’omlepale formation, on parle
forcément d’évaluation. En effecomment pourrait-on dissocier la transmission

d’'une information et la vérification de cette tramssion ?

De nombreux éléments peuvent perturber I'appreagspar I'éleve, que ce soit au
niveau de linstructeur (probleme de langue), ddel’le (manque d’attention,
problemes physiologiques, manque de motivation), das conditions

d’apprentissage (bruit).

Que I'on fasse passer des connaissances théooguiEs compétences techniques,
il est nécessaire d’évaluer chaque étape de famafin de corriger les différentes
causes d’'un probléme de transmission. De mémest ihdispensable d’évaluer les
progrés d'un éléve afin de structurer son appresgie et d’en adapter le rythme.
L'évaluation se fait a differentes étapes de foromatElle estdiagnostiqueen
faisant apparaitre les compétences des élevespaut dune formation. Elle est
sommativdorsqu’elle s’intéresse a la mesure de I'écartectdrrésultat attendu et
le résultat obtenu, se situe généralement en &ppientissage et elle aboutit a un
classement, a une sélection ou a une certificati@valuationformative (la plus
importante) s’attache surtout a la nature de |Ecanstaté pour apprecier le
progrés accompli par I'éleve, reprendre la natweg difficultés rencontrées, et y
remédier. Elle peut s’appuyer efficacement surt@agvaluation. Elle est aussi
normative quand elle réfere a la performance d’'un appreaaxfperformances des
autres apprenants.

1 C B. DE MINIAC, le rapport & I'écriture aspectgdnique et didactique, Paris, presses universitaiveseptentrion,
2000, P19.



Introduction

En Algérie, I'évaluation du systeme educatif a fedssortir la faiblesse du
rendement scolaire et ce malgré tous les efforislogiés par les différents
opérateurs. L'insuffisance du niveau est générallgmment en langues étrangeres
(francais). On a toujours le motfaible » qui vient comme une épée, trancher la
téte et les espoirs des apprenants et des enstgnatout en activité d’expression
ecrite.

Nos enseignants s’interrogent toujours sur la fademprocéder pour corriger les
copies de productiongjuels criteres adopter et quelles grilles d’évaioas
utiliser puisqu’il y en a plusieurs ?.

On a pu remarquer que les erreurs orthographicquasies plus commises par les
éléves que ce soit au college ou au lycée. Oncdanaitre les causes et essayer de
remédier.

Beaucoup de questions ont été posées, en matiéwvalghtion formative des
productions des éleves (appelée awssnpte rendu) Nous essayerons durant
I'itinéraire tracé d’apporter quelques réponsesrfenter de venir en aide a ceux
gui éprouvent des difficultés a évaluer I'orthodrap(notamment grammaticale)
dans les expressions écrites des adolescents'tpafier (agés de 13 & 14 ans).

Il faudrait par contre reconnaitre que l'appremiigsdu francais, considéré comme
instrument exclusif de culture et de formation,tdi&ire reconsidéré, adapté aux
besoins, aux horaires et a la mentalité de I'écallgérien. Il convient donc de
viser une fin pratique qui est I'écriture de cédiegue avec exactitude.

Le programme officiel de 2010 constitue une innmmtans la nouvelle pratique
pedagogique. Pour la premiere fois, il propose emeée de I'enseignement par
projets, évoluant verka pratique textuelleet s’'inspirant de I'approche textuelle
pour la maitrise de I'expression écrite.

Enfin, de nouvelles conceptions pédagogiques s@&abpisées dans le programme,
il s’agit d’'une conception pédagogique Hévaluation qui est induite par les
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approches citées précédemment et qui insistenfasdimension formativeSelon

C. Carcia Bebanc :
« L’élaboration d’un texte est une activité complekn effet, le créateur doit

BN

étre attentif a la fois a I'organisation générale don propos (quel plan
adopter en fonction du but de texte et de son rEsire ? Comment
commencer?), A l'agencement des phrases (commeohaieer les
informations nouvelles sur les informations argéres ? A l'orthographe et

a la syntaxe caractéristiques de la norme de lglanécrite.»

L'objectif visé est de faire découvrir aux appreisann type textuel, déja connu
tout en observant son organisation et son fonctiorant, qui sert comme modéle a
la production écrite du méme type a la fin du grahaque éléve sera capable de
passer du stade théorique, celui des connaisssadeglles et grammaticales, au
stade pratique (la rédaction). Nous essayeronsldeer les erreurs notamment
d’orthographe, les classer et en collaboration desceéleves, nous verrons les
causes pour lesquelles nos apprenants font laitrépétle quelques unes (les

accents, les homonymes, et/est, son/sont...etc.).

Or, la question que I'on se pose est la suivarde s’appuyant sur I'approche
communicative, la participation des éléves danscdarection des copies leur

permet- elle de ne plus commettre les mémes erfeurs

Nous tenterons de déterminer les causes de cetétien. Soit, elle est due a un
manque de connaissances orthographigues de I'éle@eune mauvaise démarche
suivie par I'enseignant. Nous essayerons d’appalésrremedes, espérons qu’ils

soient efficaces pour les deux partenaires.

Pour évaluer la compétence des apprenants a |'@ouis nous sommes appuyes

sur I'analyse des copies des éléves dé'fafanée moyenne.

! Claudine Garcia. Deband, problémes d’écriture cBetres pédagogiques, n°19, 1988
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Le choix du cycle moyen n’est pas issu du hasaedcdllege constitue I'étape de
I'assimilation et la création qui se situent en&grimaire ou on est censé donner
aux éléeves des connaissances de base et le Iycéma, leur demande des produits

personnels plus élaborés et bien structureés.

Dans le but de nous procurer des copies de pradhsctl’écrits, nous avons visité
guelgues écoles de la wilaya de Khenchela et ohossi «Ait Zaouch» parce
gu'elle se trouve dans une citée populaire ou lMeau est hétérogene afin
d’observer le déroulement de cette activité (le mmmendu) durant trois mois pour
relever ensuite les erreurs les plus commises streer la démarche suivie par
'enseignant en matiere d’évaluation. Nos discussiavec les enseighants du
francais, nous ont aidés a éclairer quelques poartigus, en matiére

d’évaluation.

Les problemes d’écriture sont nombreux : ils petreemner I'analyse du référent,
la mise en texte, la langueil est nécessaire d’aider les éleves a les résollds

comment ?

C’est dans une démarche d’évaluation formative gjopére la construction du
savoir ; elle met l'analyse et le traitement desbfgFmes d’écriture au centre du

processus d’apprentissage.

-Comment évaluer les productions des éleves ?

-Sur quels critéres ?

-Comment les classer ?

-Quand corrige-t-on? Et pourquoi faire ?

-Que faut —il évaluer exactement ?

Le maitre doit définir clairement ses objectifsefa@cla production d’écritEst —ce

un outil pédagogique : support grammatical, orthagfique ou syntaxique ?

10
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Souvent incompréhensible pour I'éleve, confonddetrdur avec une faute,
accompagnée de la note sanction, la correction gwarde plus en plus voulue
comme formative n’en est pas moins généeralemeaguéke en fin de parcours,
apres la séance, en fin de journée. Elle suppose dertains cas un appel a la
«remédiation >t.’erreur est a la fois prévisible et donc évitablMais elle est

surtout parlante car elle témoigne des procéduagprentissage de I'éleve.

Le travail comportaleux parties. la premiereest ditethéorique englobantdeux

chapitres.

Le premier chapitre intitulé: L’évaluation des éds consiste a définir quelques
concepts et criteres de I'évaluation ainsi qualasarches d’analyse.

Le deuxieme chapitre intitulé : Traitement de I'edur et organisation des
activitésest consacré a la typologie des erreurs renconti@esles écrits, types de

corrections envisagees et I'organisation des &ésvi

La deuxieme partiese veutpratique est présentée en wseul chapitre: .Elle
présente le lieu de I'expérimentation, I'échantiiage, I'analyse des copies ainsi

gu’un questionnaire.

11
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L’évaluation des ecrits :
guelgues concepts



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

Dans ce premier chapitre, nous essayerons de peésgmelqgues éléments et
concepts qui ont pour but de mettre en évidenceas didférentes formes

d’évaluations ainsi que ses fonctions.

[.1- Quelques démarches d’analyse textuelles

[.1.1-L’approche textuelle

L'approche textuelle s’attache a décrire les malédéxtuels qui relevent de la
compeétence linguistique et les modeles discurglevant de la compétence
discursive. « Comprendre un texte ne résulte pas, en effetladsimple addition de
compréhension effectuée sur des énoncés isoléséde produire un texte mensiste pas a

mettre bout a bout des énoncés construits isolémaffirmait Adam. Jean Michel.

Cette approche décrit comment des éléments lexiedugrammaticaux réunis
concourent a I'architecture d’un texte, a sa calresiterne et a la progression de
son déroulement. Elle vise aussi a dégager cornrnoes éléments lexicaux et
grammaticaux s’inserent dans une relation sémamtigvec l'organisation du
monde reel et dans une relation pragmatique ageérienciateurs engendrant ainsi
la cohérence du texte.

L'analyse, dans le cadre d’une approche textugtiege donc sur trois éléments :
> Le systeme de relation de coréféren¢anaphores et cataphores
grammaticales et lexicales).
> Le systeme de relation de contiguité sémantidréstération, para-
synonymie, hypéronymie, hyponymie en relation dajmue)
» Les connecteurs logiques et rhétoriques.
Tous ces éléments contribuent a la progressionexie tet doivent étre pris en
compte dans la pédagogie de la production des uliscet pas seulement pour
enseigner a lire.

! Adam. Jean Michela linguistique textuelle, Introduction & I'analysextuelle, discours, Paris, Arman Colin,
collection « cursus », 2005

14



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

De plus, il faudrait sans doute analyser plus esfopdeur les relations entre
certains indices linguistiques qui fonctionnedéns le discours en tant que
traces d’opérations énonciatives sous-jacentesles dimensions pragmatiques
(les variables situationnelles du texte) dansperspective proche de la théorie de
I’énonciation :

[.1.2- L’approche énonciative

SelonDucrot, la théorie de I'énonciation reléve de la pragmatigémantique ou
de la linguistique pragmatique qui a pour tacheeswlre compte de ce qui, selon
I'énoncé, est fait par la parole. Elle part du fpie tout énoncé apporte avec lui une
qualification de son énonciation.

Cette approche s’appuie sur la distinction prop@gsg8envenistentre le message
verbal (énoncé) et I'acte de production de cet édghenonciation). Ainsi, on peut
parler de situation d’énonciation quand on metapport les éléments verbaux (la
linguistique) avec les parametres de la situation.

On trouve, en effet, dans les énonces, des indjcégenvoient aux éléments
situationnels ; ce sont des traces d’opérationa@atives sous-jacentes :

» Présence des énonciateurs (marques personnelles).

> Renvoi au référentiel, au lieu et au moment deoi@mation (déictiques,

temps verbaux, indicateurs patio- temporels).

» Rapport entre I'énonciateur et son énonceé (théatairs modalités logiques

et appréciatives).

» Rapport entre énonciateurs (modalités pragmatiquasjues de personnes).
On peut conclure que I'approche énonciative esgaigrune classification des actes
de paroles considérés comme modalités d’énoncigierforme interrogative,
injonctive, assertive, les performatifs, les daldés pragmatiques, modalités
logiques et appréciatives...).

Notons enfin, que l'intérét de ce genre d’approebequ’elle décrit avec plus de

précision le role de certains éléments verbaux tamenctionnement du discours

15



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

(pronoms personnels, deéterminants, déictiques, femgbaux, construction
syntaxique..etc.) sont des indices révélateurs d’opérationgyjles. L'approche
enonciative permet de les mettre en rapport avepdeametres situationnels et les
forces illocutoires et interactives des énoncésdaiAllal définit ainsi la deuxieme

approche didactique
« L’apprentissage de [l'orthographe est intégré dadss activités de
productions écrites ou dans des situations exigeart fois écriture et
lecture. On cherche a créer des conditions favatistapprentissage de
I'orthographe a l'intérieur d’activités globales d@ommunication. Les taches
d’écriture servent de cadre et de point de dépaurp’étude de différents
aspects de l'orthographe. On admet le recours a a@gssités spécifiques
(exercices) pour consolider 'apprentissage, mdigseconstituent un aspect
secondaire de cette approche. Le postulat de bas@ue les activités de
productions écrites assurent la structuration preggive des compétences

orthographiques des éléves. »

L'importance de l'approche énonciative réside daascapacité de décrire les
rapports entre des formes et des conditions deuptimh (cadre formel de
I’énonciation) et aussi sa complémentarité avealses approches.

Le repérage systématique de la facon dont I'éntewiaintervient dans son
discours, l'auteur dans son texte (manque de peesoindicateurs spatio-
temporels, indices de thématisation, modalitéglogs et appréciatives) parait étre
révelateur des fonctions discursives du texte.

En somme, étudier un texte dans une perspectiypiahe textuelle ne peut se
faire qu’'a travers une analyse de tous les élénfaatsettant sa progression, sa
cohésion et par la sa cohérence. Un texte, sowsgét peut étre pergu comme une
unité discursive dont les principaux constituamntgrbaux relevent des trois
notions  sous-mentionnées (cohésion, progressiomerence) et permettent de

! Allal. Linda, L’évaluation formative dans un enseignement difféie Peter. Lang ,1979

16



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

donner du sens, une structure et une organisatiglant des conditions psycho-
socio-culturelles de production.

Cette démarche a été récapitulée comme suit :

Lire et comprendre un texte en tant qu'ensemble&@ti de mots, de phrases, de
paragraphes concourant a la construction du serferetion des conditions de
production.

|.2- Qu’est-ce gue la production d’écrits ?

Produire un écrit est une activitt complexe qui aede beaucoup de temps a
'apprenant : c’est savoir manier un ensemble d'@léts diversifiés (syntaxiques,
morphologiques, lexicaux), mais qui se tiennentst@am raison d'un systeme
d’interactions.

Rosine Lartigue distingue dans l'activité d’écrgudes savoirs de l'ordre du
situationnel (c’est la prise en compte des parasetde la situation de
communication et de la visée du texte), des sawmrd'ordre du discursif, des
savoirs de l'ordre linguistique, sans oublier lssenen page, la typographie qui
jouent un role particulierement important dansaiegt types d’écrits. On peut ainsi
considérer la production d’écrits comme une situmprobleme ou I'éleve est
amené a résoudre une pluralité de difficultés.

[.3 - Orthographe et pratigue de I'écrit

L’orthographe est considérée comme une composanteecriture ; relativisee
ainsi I'orthographe n’est pas la dévaloriser, castcontraire lui donner tout son
sens en l'intégrant a ce qui la fonde, c’est rea@in®@ que son acquisition est
difficile, non seulement parce qu’elle met en jeie¢ technique relevant du systeme
complexe de la langue, mais parce qu’elle met aersgeu la construction de la
personne et de son rapport au monde.

17



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

Comment comprendre, apprendre, enseigner, évalaghdgraphe sans l'isoler
de la pratique de I'écrit et de la maitrise de Engue, dans un enseignement
décloisonné et plus efficaceEn effet, nous affirmons ici qu’il est possibledtger
tous les éléves d'un regard différent sur I'ortlagaire : I'orthographe se comprend,
s’'apprend, s’évalue; I'éleve peut et doit participechacune de ces opérations dans
un apprentissage global de I'expression écrite jpeunt, en s’appuyant sur les
nouveaux programmes au college et leurs cahiexalapagnement, en faisant
preuve de bon sens et de capacité d’initiativerevdiinnovation, proposer des
pistes d’apprentissages collectifs et individualisé

Pour le groupeEVA les fautes d'orthographe pésent lourd dans lié&tain

notamment lorsqu’elles créent un obstacle a la céhgmsion. Les éleves
identifient souvent leurs difficultés en expressiéorite a leurs difficultés en
orthographe, or cette derniere n’est qu’un crifgaeni d’autres ; un texte acheve
doit étre bien orthographi€, mais un texte biehagtaphié n'implique nullement

gu’il soit acheve.
« Le tableau de classement des criteres peut dioles B2 maitre a établir un

relevé précis des lacunes et probléemes ; il permussi de dresser une liste
des taches a accomplir .Mais il faut ensuite piani€es taches, se donner des
priorités, en fonction des objectifs d'enseignemestt des projets

d’apprentissage. %

Les fautes d'orthographe sont presque inévitablle®st donc important de
préserver le sens de I'acte d’écrire. Commencef@dihographe peut amener nos
apprenants a perdre de vue l'axe essentiel duvegtraécessaire, elle est donc
inutile.

Pour pouvoir corriger cette activité, il faut la ttne en relation avec d’autres
aspects du fonctionnement du texte. Elle a uneepdans la production écrite, pas
toute la place. Elle est un critere d’évaluatiom njest pas le seul. Elle est une
contrainte intériorisée progressivement par lesveSle en relation avec la

1I.N.R.P, EVA, 1991.

18



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

socialisation de leurs écrits ; il faut leur dondartemps, suffisamment d’occasion
d’écrire et de raisons de réécrire, de voir et efgarder les mots tels gu’ils se
présentent dans les textes.

Toutes les recherches menées dans ce domaine,omiténgue les erreurs font
partie intégrante du contenu et de la forme. Ddrfaut apprendre a en tolérer un
certain nombre et ne plus marquer toute la copee & stylo rouge. Faire aussi
trop de commentaires que les éléves ne comprepasnt’est pas a recommander.
Il faut toutefois que le professeur apprenne arayger les erreurs linguistiques se
rapportant a I'orthographe, grammaire; des errdarsontenu.

Le respect de la consigne (sujet demandé) respeelmier critere d’évaluation,
I'enseignant devrait d’abord insister sur I'impaorta du contenu tout en essayant
de mettre en ceuvre les moyens didactiques suslkesptib permettre aux éleves de
mieux saisir ces erreurs.

1.3.1- Méthodes d’orthographe

On a pu remarquer que parmi l&®ns en orthographe Se placent ceux qui sont
soigneux et ont une bonne mémoire visuelle, lagusdl développe par I'exercice.
En écrivant un mot, il faut placer I'accent suldire des qu’elle est tracée et ne
pas attendre que tout le mot soit écrit. Cettet@etegligence est mauvaise pour
I'orthographe. Les enseignants insistent sur lesrads, signes souvent oubliés ; ils
sont une école de rigueur. Le souci de placer le dacent entraine a ne rien
negliger. C'est une excellente gymnastique orthagcpe.

On demande aux éléves, a I'encontre des théorieswes, de copier des textes, ou
des phrases et les tournures de mots leur devigndrmsi familieres. lls
progressent alors sur des sentiers reconnus.

lls leur recommandent aussi des auteurs dU¢b@ 26G™ siécle car c'est la langue
actuelle quil faut connaitre. Prenez Maupassanphénse Daudet, Anatole
France, Colette, Troyat, Genevoix qui sont excé&dledlairs et agréables. Copiez-

19



Chapitre | L’évaluation des écrits : gjques concepts

en dix lignes, avec soin, en plagant les accents @onctuation. Relisez pour

verifier 'index sur votre papier, I'autre main dar livre tout prés de la copie afin

gue la téte n’ait pas a bouger quand le regardeveud a l'autre. Par ces copies,

par l'usage, les éléves auront appris quelquegseglils trouveront explicitées

dans les lecons étudiées. Apprendre de cette neamiest pas difficile. De temps a

autre, demandez a quelqu’un une dictée, a dirersemt. Choisissez le texte vous-
méme, et, dans les premiers temps, laissez lé®itrim peu en le regardant avant
la dictée.

Que chacun découpe ses lecons comme il I'entefah sa force, selon son age.
Chague exercice ne doit pas étre fait en un jbyreut étre étalé en fonction de
votre temps libre, de votre rythme d’assimilatioiCelui qui ferait la série de
soixante exercices en un an serait certainemenuxmieprégné la bonne
orthographe que celui qui les ferait en soixantergo: une infusion se fait
lentement. Chaque jour, en lisant au hasard, chertéh verbe central de quatre
phrases, ainsi vous digérerez les régles, les m@thodiquement, a la vitesse qui
vous conviendra. Revenez au besoin sur des pageyuEs. Surtout, écartez de
vous les ouvrages qui, dans un dessein didactiques montrent ce qu’on ne doit
pas faire. L'imprimé laisse toujours une place daotse mémoire. Fut-ce avec une
bonne intention, si 'on vous dit"En allemand, pour désigner lehévre, écrivez
bien Ziege et non pas Zeigedh commet la faute de vous montrer le mot mal écrit
et la confusion peut persister longtemps dans leesur. Rejetez donc ces sortes
de manuels intitulésdites...ne dites pas fui amenent cette équivoque dans
'usage correct du francais. C'est une des raisposr lesquelles on vous
recommande de copier des textes. Si, d'apres wesléextes, vous avez bien écrit
un mot difficile, cela laissera seulement la boengrunte dans votre mémoire et
c’est l'essentiel. Que le dictionnaire soit tou@ua moins de quatre-vingts
centimetres de vous quand vous écrivez. Le comsulEst pas une preuve
d’ignorance : les gens cultivés ont, plus que ldsea, recours au dictionnaire. Ce
gu’il faut savoir, c’est la langue usuelle, la largdes livres clairs. Ce ne sont pas
des chinoiseries de francais (il y en a). Une persmormalement cultivée est celle
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qui ne sait pas écrirachondroplasie, saprophyte ou théodigams consulter le
dictionnaire, mais elle sait écrire : ils nous trexont (sujet : ils) ; chacun grandit
(verbe du 2™ groupe) ; les piéces que vous avez envoyées (éomeplt d’objet
direct placé avant le participe). Nous aurons lvedei regles, a savoir par cceur :
les enseignants ne sélectionneront que I'esseagiteEhpplication fréquente, car on
ne retient pas l'orthographe des mots par trd@ processusnnémotechniques
qgui s’emmélent, mais par 'imprégnation, pécriture répétée.
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Chapitre 11 Traitement de I'erreur et organisatiates activités

Vu les insuffisances relevées en pratiguant l'undiéactique, et avec les
réamenagements effectuées en Avril 20@6,pédagogie du projeest venue
combler les lacunes rencontrées sur le terrainéebasir le déroulement d’'une
«recherche —démonstration —créatiom menée par l'éleve et guidée par
'enseignhant. Tout en favorisant l'interdisciplinar et la collaboration, cette
nouvelle démarche essaye de rendre les savoirsdonels et émotionnels.

I1.1- Typologie des erreurs rencontrées dans legt8ades langues étrangeres

Avant d’entrer dans une typologie des erreurs las fréquentes, il faut signaler
gue les éléves ne commettent pas les mémes ewveauesyrs niveaux hétérogenes.
Il existe deux types d’erreurses erreurs dites de contemties erreurs de langue

[1.1.1- Erreurs de contenu
Une mauvaise lecture de sujet peut entrainer ymens@ mal cadrée : totalement
ou partiellement hors sujet ou encore une répaasdacunaire.

[1.1.1.1- Le manque de plan est tres fréquent

Une fois le sujet lu, on commence a écrire sansisawu I'on va aboutir, d'ou les
dérives"hors sujet". C’est toujours ce manque d’organisation qui empéche
bonne articulation du texte : les idées se sucdedgextaposées sans mots de
liaison appropriés, ce qui O0te de sa force au malsment et peut rendre
I'expression confuse.

11.1.1.2- Le respect du plan n’est pas respecté

Ainsi l'introduction se trouve plus longue que leveléppement, et la conclusion se
contente de résumer séchement et parfois avec8egesmots la réponse que I'on
vient de développer a la question posée par le. suje
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11.1.1.3- Consignes non respectées

Les sujets insistent maintenant explicitement soe longueur précise de la
production écrite, notamment dans le deuxiéme ebisieme palier de I'éducation
nationale ; mais les copies sont souvent trop esysar manque de temps, parfois
d’ignorance, soit beaucoup plus longues, par esrgwontrolées et ce ne sont pas
les mieux écrites.

11.1.1.4- Le type de textdconsigne souvent négligée)

Selon Dominiqgue Maingueneau La prise en compte des facteurs typologiques est
nécessaire dans la mesure ou la reconnaissanca deHérence d'un texte est pour une bonne

part relative aux types de textes auxquels on teche. $. Une lettre par exemple peut
prendre la forme d’un récit ordinaire, méme pags& a un destinataire particulier

ou aucun compte n’est tenu des relations entrédaes correspondants.

[1.1.2- Erreurs de langue

Les erreurs linguistiques fréquemment rencontrers Suvent liées goarasitage
de la langue ciblgar la langue maternelled’ou 'emploi du concept déemprunt

11.1.2.1- L’'emploi des temps des verbes

Des confusions ont été constatéesesent /passé composeé, présent / futur simple.
Mais le probleme se pose aussi pour la concordaesetempsCe sont les
méconnaissances ou les négligences qui entraieerfialites de conjugaison, que
ce soit dans les formes les plus courantesf(ision entre parléparles, I'oubli du

"s" a la troisieme personne du singulieou dans certains calemploi de
impératif a la place de I'indicatifLes pronoms sont une autre source de difficulté
. le /les, je /tu, Possessiflémonstratif...etcPour les adjectifs, une apparition
récente est celle de la margque du plurlelfille estjolient. Si ce sont la les erreurs

! Dominique Maingueneau, Elément de linguistiquerpeuexte littéraire, Paris, Nathan, 2000, P144.
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de conjugaison les plus communes, nous semblgttakiste d’autres erreurs de
forme qui, elles aussi, entravent la transmissiansens et c’essur quoi nous

travaillons, car nous avons constaté en passastldarctlasseslgériennes que ces
dernieres sont les plus soulignées dans les priodsatcritegl’orthographé.

I1.2- Types de corrections envisagées en classé&db

Lors de débats en classe, les éleves doivent deplles types d’erreurs, évoquer
leurs stratégies....etc. puis essayer de compgandr “la bonne réponse " n’est
pas le fruit du hasard méme si pour une grandedgarautomatismes peuvent aider
a eviter I'erreur. Ces automatismes doivent cepenélae explicites, il ne suffit pas
de copier un mot pertinent pour s’en souvenir ncdpier cent fois la correction
d’'un accord. Il existe deux types de correctiofes premiére est ditdirecteet la
deuxieme se veutratégique

[1.2.1 -La correction directe

Il s’agit simplement de faire la correction de cka@rreur en expression écrite que
ce soit au niveau de l'orthographe, de la grammdrda forme du texte... etc. faite
par I'enseignant ou I'éleve.

[1.2.2- La correction stratégique

Selon Bisaillon, il est difficile de résoudre lemplemes relatifs a la production
écrite en multipliant les exercices linguistigueslst que la grammaire et
'orthographe. Pour cette raison, il a élaboré ueehnique de correction

"stratégique"qui se déroule en deux fagons ; aider d’abordJ&la détecter ses

erreurs ensuite on lui demande de les corriger.d@acticien a mené une

expérience auprés de deux groupes (contrble etimedal). || a appliqué une

stratégie intitulée "auto-questionnement §ui s’appligue a chaque mot du texte
produit.
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Nous définissons ainsi les diverses activitésraté&gies d’apprentissage puis nous
montrerons leur réle dans l'amélioration de I'écrgurtout lorsqu’on parle
d’orthographe, de production des écrisd’évaluation.

I1.3- Description du manuel de la premiere année genne

En ce qui concerne les manuels scolaires :

«Sont considérés comme livres scolaires, [...], femuels et leur mode
d’emploi, ainsi que les cahiers d'exercices et dvdux pratiques qui les
complétent ou les ensembles de fiches qui S’y itudad, régulierement
utilisés dans le cadre de I'enseignement primaegondaire et préparatoire
aux grandes écoles, ainsi que des formations awebrele technicien
supérieur, et congus pour répondre a un programnéalpblement défini ou
agréé par les ministres concernés.»

Ces manuels sont congcus comme des recueils destekexercices spécialisés
dans un champ disciplinaire. lls sont tres sougenbmpagnés d’un livre du maitre
et d’'un livret d’éléve. Le livret du maitre est issbciable du manuel scolaire pour

une bonne mise en situation pédagogique.

Cependant, il est important pour le professeuradeses de s’approprier la mise en
ceuvre pédagogique et 'utilisation du manuel soelafin de prendre en compte les

besoins et les ressources de la classe.

Le livre de francais de 1a®f année moyenne est un manuel complet, il couvre la
totalité des objectifs fixés par le nouveau progreamofficiel du ministéere de
I’éducation nationale tant sur le plan de la déimangédagogique que sur celui des
contenus.

1 Décret n° 2004-922 du 31 ao(it2004
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Fidele au principe fondamental selon lequebprendre une langue, c’est apprendre a
communiquer dans cette langug % manuel aborde le francais, non pas en tant que
systeme mais en tant qautii au service de pratigues langagiéres et
communicatives. Il prend en charge ces domainappadéntissage : "Informer”,
“Informer et expliquer" et "informer, expliquer etescrire) dont la pratique
permet a 'apprenant de construire progressivengelangue et de l'utiliser a des

fins de communication et de documentation.

L'objectif essentiel de cet ouvrage est de donmer lbonne base en francais aux
éleves du cycle moyen en consolidant les acquisydle précédent. Le manuel
propose trois projets a réaliser au cours de l'anné

> Projet 1: je réalise pour ['établissement un fechiqui contient des

informations concernant ma classe.

% Séquence 1 : se présenter.

% Séquence 2 : présenter quelgu’un.

% Seéquence 3 : présenter un lieu.

> Projet 2: Dans le cadre d'une campagne d’inforomatije réalise une
brochure destinée aux éléves d'un autre colleger pewr expliquer la
necessité de préserver I'environnement et protigeanimaux en voie de
disparition.

% Seéquence 1 : présenter un animal dans son enviranie

% Séguence?2 : expliquer un phénomene naturel : le dgcl’eau.

> Projet 3 : je rédige une liste d’instructions des#i aux camarades d’écoles
pour leur indiquer une attitude a suivre face utu@son donnée.

% Séguencel Respecter les regles d’'un jeu.

% Séquence?2 : donner un conseil pour éviter un danger

% Seéquence 3: expliquer le fonctionnement d'un agipagt donner des
indications pour effectuer une opération.

! Manuel de premiére année moyenne (ENAG/ EDITIONGA2005).
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Les projetsse déroulent en trois séquences sauf le deuxiemeomirent deux.
Chacune est constituée d'un texte ou d’'un docurel@couvrir, d’'un travail sur la
langue (vocabulaire, grammaire, conjugaison, oridyalge) et une production orale
et écrite.Chacune de ces activités est congue dans la pavgpda projet, et non
comme une somme d’exercices d’entrainement. C@idénohement fait du projet
le moteur des apprentissages. Au début de chaquget,prun contrat
d’apprentissageest proposé aux éleves, ils prendront alors cosamates des
différentes phases de sa réalisation .celle cigs#feea plusieurs séquences; ils
trouveront dans chacune d’elles un contenu quimnmé@o a leurs besoins pour
réaliser une partie du projet :

» Une compréhension oraleou les éléves seront inviter a s’exprimer, a
raconter, a donner leur avis aux camarades, alesrier sur une réalité a
partir d’illustrations ou d’'un texte écouté.

> Des textes de lectures variégsii vont certainement leur faire aimer la
lecture (ex : la bourse de Mouloud Feraoun, latea= de Harry Potter
d’'apres J.K.Rowling, Sophie en danger...etc.) A Ia die la lecture, ils
trouveront «a ton tour de t'exprimes, ils seront invités a s’exprimer sur le
sujet oralement ou par écrit.

» Le vocabulaire: ils découvriront l'intitulé du dictionnaire, le & des mots
et leur formation.

» La grammaire : cette rubriqgue leur fera découvrir les regles du
fonctionnement de la phrase, ils apprendront a@n&trire correctement des
phrases et a mettre les points et les virgules.

» La conjugaison :ils sauront utiliser correctement les temps evébes.

» L’orthographe :ils apprendront a écrire sans faire d’erreurs tmgtaphe.

Dans chacune des lecons de langue, ils trouveront :

% "Tu sais déja " qui est une révision de ce quidsraissent.

% "Observe " leur permet de réfléchir sur le poiétadier.

% "Retiens " leur permet de fixer la lecon qu’ils\dent acquérir.

s "Entraine-toi " leur propose une série de tachascamplir.
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» Un atelier d’écriture: (nouvelle appellation de l'activité préparation de
I'écrit) Des activités leur sont proposées a ladenchaque séquence pour
leur permettre de réutiliser les connaissancesises|tiout au long de cette
activite.

» Une partie du projet a réaliser (expression écrite préecedemment) Avec les
camarades ou seul, a la fin de chaque séquencéléless seront capables
d’écrire un texte qui répondra au sujet propos8. Ihmélioreront et
'enrichiront au fur et a mesure avec l'aide du fpsseur et de leurs
camarades.

A la fin de chaque projet, une grille d’évaluati@st proposée a l'éleve ;

'apprenant peut ainsi prendre conscience de I'm@yee des compétences qu'il
vient d’accomplir pour la réussite du projet, mesutefficacité de son travail et

faire le point sur ses connaissances en grammnaireythographe, en conjugaison
et en vocabulaire.

Cette réflexion est un véritable apprentissagealgédnomie. En conséquence, ce
livre se veut un instrument de travail pratiquairckt précis, d’esprit moderne,
ouvert sur la culture universelle. Espérons quéflasun soutien efficace pour les
éleves et enseignants du cycle moyen.
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I1.4 - L'organisation des activités

Les anciens programmes proposaient déja une peatigula langue a travers
difféerents types de textes. Au cours des quatreéesrau college, narration et
argumentation s’eéquilibreront dans des pratiquesdotg®nnées qui integreront
souplement activités d’oral, de lecture et d’écefen les articulant.

En 1% année la narration occupe une place prépondérante. Mgisautres
pratiques discursives (description, explicationguanentation, injonction.) ont
toutes leur place, chaque année, dans I'étudeadedis.

En 2°™ année une grande place sera accordée a la descripsins toutes ses
formes et dans la diversité des textes (descrippbjective ou subjective,
description au service d'une explication, d’une uangntation, dans un texte
documentaire, etc.)

En 3™ année la prépondérance sera donnée a I'explicatiorene™ annéea
I'argumentation.

Ainsi, au cours des quatre années de I'enseignemeyen, les types de textes les
plus divers seront etudiés, mais la priorité nea g&s la méme suivant le niveau
puisque notre recherche vise un niveau précisnjere année moyenne).

11.4.1- De la copie a la production écrite dans fgdagogie du projet

Marc Bru et Louis Noaffirmaient« Le projet pédagogique porte sur les actes qugiife
pédagogique se propose d'accomplir pour suscitefiotenation de I'éleve conformément a des

finalités et des objectifs définis!.»'activité de production écrite au primaire est
différente des autres cycles, vu le niveau hétéreget 'age des éleves. En
troisieme année primaire, l'activité de copie ese wactivité préparatoire a la
production de mots et de phrases. En quatrieme éeampnimaire, il s’'agit de

construire des compétences a I'écrit ;

! Marc Bru et Louis Not "Oul va la pédagogie du préjeED. Université du Sud. 1988. P 48
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> Par leréinvestissementes acquis divers des années précédentes.

> Par leprolongementt lapprofondissementle ces acquis pour un résultat
solide, durable et efficace.

> Par lapréparationde lactivité de production écrié qui demeure un objectif
a atteindre. Petits textes puis des textes plusritapts.

11.4.2- Les caractéristiques du texte a produireu(@oyen)

D’apres les recherches en psycholinguistique, &ehfle 13 a 14 ans est en mesure
de produire des phrases simples et courtes, deigsixte a produire doit respecter

ce principe. D’aprés Dominique Maingueneau.a prise en compte des facteurs

typologiques est nécessaire dans la mesure ouclanraissance de la cohérence d'un texte est
pour une bonne part relative aux types de textesjaeis on le rattache.'»

L’enseignant proposera des textes dont les carstajéies sont les suivantes :
> textes courts, rencontrés en lecture/ compréhengiorautre activité de
langue,
> textes contenant des mots outils simples et farsiéd’apprenant,
textes avec phrases courtes et simples (orgamssyiotaxique familiére a
I'apprenant),
> -textes ou l'orthographe des mots est simple.

\4

! Dominique Maingueneau, Elément de linguistiquerpetexte littéraire, Paris, Nathan, 2000, P144.
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11.4.3-Les gilles d’évaluation des écrits

La grille de relecture et de réécriture proposéefn de chaque projet leur permet
d’évaluer leurs connaissances. En voici quelques artitre d’exemple :

Grille d’évaluation de la présentation d’'une copie

1-A noté :
-S0n non 11 22 33
-la datt
-|a ClaSS 11 22 33
la matére

2-A laissé la place pour la note et I'observation 1 2 3
3- L’écrit :
-lisiblemen 11 22 33
-sur les ligne
-pas dans la mar¢-sans 11 22 33

4-A placé:
-la ponctuatio 11 22 33
-les majuscule

5-A répondu par une phrase compl 1

6-A vérifié que la réponse correspond a la questimsée

7-A séparé: 11 22 33

- les paragraphes en allza la ligne

- les différents exercici

8-A souligré: 11 22 33

-a la regl
-ce qui lui parait importa 11 22 33
9-Arelu

1C-A corrigé les erreurs d'orthograpt

11-Etc.

NB : 1 point : non 1éalisé

2 points : moyennemeniéalisé

3 points : 1éalisé

D’aprées Halima Przesmycki
Pédagogie différenciée Hachette
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Grille d’évaluation d’'une production écrite évaluer la cohérence d’'un texte

ACTIVITE NOTATION

1-rédiger une introductic

2-énoncer clairement le sujet dans I'introductior]
3-formuler clairement une informatic
4-distinguer idées essentielles et exemples
5-réussr a ne pas se réepét

6-réussr a ne pas se contred

7-ménager des transitions

8-utiliser correctement les mots des liais
O-traiter une idée par aliné

10-utiliser le vocabulaire avec exactitude
11-traiter le sujet avant la conclusion
12-rédigelune conclusio

13-rédigerun texte dans une langue corre

PR RPRPRRPRRRRRRRRR
NNONNRNONRNRNNNNNDN NN
WWWWWWWWwwWwWwwW wWww
AP PAD™NDdDD
o101 0101 a1 a1 010101 0101 a1 01

I1.4.4-La gestion de temps

Le travail en projet, 'enseignement différenci€apprentissage personnalisé
impliqguent une gestion totalement différente despgace et du temps. Il est
important que I'enseignant soit formé a geérer lmpe imparti aux différentes
activités, ainsi que les conditions dans lesqudlisséleves apprennent (bruit,
mouvement, disposition des tables et des chaisas)..et

Prévoir les moments du projet précede sa mise erecda phase de planification).
L’enseignant doit déterminer :

> le nombre des séquences dans un p(dgeB a 7)
> la durée de chaque séquefea 6 heures)

> les délais de réalisation du profde 3 a 6 semaines)
Le temps imparti pour une séance n’est pas obligabent de50 minutes ; il peut
étre de30 minutes uniquement. Parallelement, la séance paticsler autour
d’'une activité dominante et d'une activité complém#e Donc, quelque soit
I'approche adoptée par I'institution éducativeptefesseur demeure le concepteur,
le planificateur et le guide. Il doit gérer le tesng sa maniére et 'adapter a la
réalité de sa classe et aux moyens dont il dispose.

33



Chapitre 11 Traitement de I'erreur et organisatiates activités

En décrivant la nouvelle conception pédagogiqudigpge aujourd’hui dans les
classes algériennes (la pédagogie du projet), sganization détaillée, et son
fonctionnement notamment lorsqu’il s’agit d'orthaghe et d’évaluation des écrits,
deux éléments constitutifs des connaissancesuetdeport avec les autres taches
effectuées en classe de premiere année moyenng,anous jugé necessaire de
tester son efficacité sur le terrain, voir ses ta@es et ses inconvénients dans
I'évaluation. Dans le chapitre qui suit, nous essagys d’évaluer quelques
productions écrites d’éleves sur tous les plangdaptant deux grilles différentes,
esperons qu’elles seront efficaces dans notre relohe
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Dans ce chapitre, nous essayerons de présenterarmuéte, qui a été réalisée a
partir de l'analyse de quelques copies d'élevessiaiqu’a ‘travers des
guestionnaires destinés aux professeurs du moyaumxetleves de premiere année
moyenne. Nous commencerons notre chapitre par erditinéraire de I'enquéte ;
le lieu, les apprenants, les enseignants, le carposi et les grilles d’analyse des
copies .... Enfin, nous essayerons de faire un kidf@amalyse sur les résultats
obtenus.

I11.1- Enquéte et analyses

Avant d’'analyser les copies des éléves, nous awamutu savoir plus sur la
nouvelle démarche intitulée "pédagogie du projefiri d’affirmer ou de confirmer
les hypothéses posées précédemment. Pour cela, noogssommes appelés a
revoir les programmes officiels ainsi que leursutoents d’accompagnement se
rapportant a notre objet de recherche.

Le questionnaire pour les PEM (professeurs au moynsi que les discussions
avec les inspecteurs nous ont apporté quelquesmafmns, jugées nécessaires
dans notre étude sur terrain.

[11.1.1 - L’espace de I'enquéte

On a préféré mener I'enquéte avec des apprenanissetnseignants appartenant
aux diverses régions de la wilaya de KhenchelasMarés nos discussions avec
les enseignants qui confirment que quelques élappartenant a des écoles ou le
niveau est trés faible, ne peuvent en aucun cakipeodes écrits compréhensibles
et phrases lisibles. Pour cela, nous avons cheisbllege appelé « Ait Zaouch
Ahmed» parce gu’il se situe prés de notre lieu loitaéion et ou le niveau reflete
celui des classes de khenchela (I'école se troams dne citée populaire) Cité El
hasnaoui. On y trouve 14 salles de classes, 2ee&le physique et deux (2) autres
Pour les sciences naturelles .Le nombre d’éléevagits est de 950, soit 528 filles
et 422 garcons. L’enseignement est assuré pard8sseurs, parmi eux, on cite 2
professeurs de francais.
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[11.1.2- Public soumis a I'expérimentation

Nous avons constaté qu’on ne peut faire I'analyse des niveaux différents, pour
cela, nous avons opté pour l'analyse des prodwtibéleves appartenant a un
niveau de scolarité équivalent. Notre choix s’esitép sur des apprenants de la
premiére année moyenne.

La classe de premiére année moyenne est compos#e @éves dont la majorité
provient de la méme sixieme. On compte douze (&3 et dix huit (18) garcons.
L’'age des éleves varie entre douze (12) et qua{@#eans.

[11.1.3-Le questionnaire

Vu que la plupart des chercheurs algériens quatitant sur I'écrit ont choisi les
Enregistrements comme outil d'investigation surair;, nous avons voulu utiliser
un autre moyen qui est "le questionnaire ", desiinéPEM afin de repérer leurs
lacunes dans leur démarche de correction appligu@tasse et d’en remédier a
partir d’exercices choisis ou  des démarchepqe@es de I'évaluation.

On a pu constater a l'issue de discussions avguipé pédagogique sur le plan
orthographique, I'écart se creusait. Pour retrole®rcauses, on a proposé dans le
cadre de cette recherche, aux éléves de premigée anoyenne (Ait Zaouch) un

guestionnaire révélateur sur I'orthographe.

Nos objectifs étaient d’évaluer de fagcon génémsa¢présentations des enfants par
rapport a l'orthographe, Que pensent-ils de l'ogilaphe ? Quelle finalité y

percoivent-ils ... amener I'éléve a évaluer l'efficacité de seatégies et de linviter, a

I'occasion, a faire une auto-évaluation de ses céiepce.>.

L CYR, Paul, GRMAIN, Clauddes stratégies d’apprentissagearis, CLE International, Coll. «Didactique des
langues étrangéres », 1998.
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[11.2- Présentation du corpus

[11.2.1- Choix du corpus

Notre choix était de sélectionner des productiorries qui refletent le niveau
général algérien. On a choisi celles des appremBmta premiére année moyenne
sur le plan de I'écrit.

Nous avons jugé utile de limiter notre recherchenachantillon de 5 copies des
éléves, appartenant a I'école citée précédemment.

[11.2.2- Les consignes proposeées dans les produtsi@crites

Vu que nos éleves sont agés entre 13 et 14 arseqard un vocabulaire restreint,
nous avons jugé nécessaire d’analyser "évaluen dalderminologie du groupe
EVA" une vingtaine de copies de premiere année muoydraitant le type narratif.
Les consignes proposées étaient restreintes afohodeer aux éleves une liberté
d’expression sans se perdre dans le champ généralsujet "mauvaise
interprétation de la consigne". Les sujets suivbruisont été proposes :

Sujet : Raconte ce que tu vas faire pendant les vacatiéss

Nous devons signaler que les éleves ont déja teaggjet avec leur professeur en
compréhension de I'écrit (premiére activité du etpjll ont donc des preé- requis
qui leur ont facilité la tache d’écriture.
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[11.3- L’analyse des copies

Racontez ce que vous allez faire pendant les vasatiéte.

Texten®1:

dans les vaconse de l'ete J'ai jouer avéce mé amisi recardé la télé et Je suis
parti a la plage et con oné arivé mois et ma faimdi nagé dans la plage et Jai
jeuer avéce mon frére et J’ aite contonte.

Le plan pragmatique

L’apprenant a choisi un type d’écrit adapté a taation de communication (le
récit).

La fonction du guidage du lecteur n’était pas assyron la voit notamment dans
I'absence des organisateurs textuels tels quebodia ensuite et enfin. Seulement
un indicateur de temps était mentionné au déblda geemiere phrase et qui nous a

montré la structure du textedans les vaconce de l'ete ».
La division du texte en paragraphes n’était pascéfiee et la ponctuation est
cependant malmenée. Prenant 'exemple de la pbitgéseci-dessous :
«dans les vaconce de I'ete J'ai jouer avéce mé amis
En observant I'exemple, nous avons remarqué I'alesda la virgule aprés le mot
« ete » ainsi que I'emploi excessif de la conjanrctie coordinatior et »qui a
alourdi le texte.
Les marques de I'énonciation sont globalement pné&tables ; I'éleve a bien
utilisé:

les articles définis (lesaconce,’lete, latélé...)

les adjectifs possessifs (iz€nis, mafamille.)

Le plan sémantigue
La cohérence sémantiqgue est assurée ; il n’y a@a®ntradiction d’une phrase a

l'autre.
Le vocabulaire est courant, adapté a I'écrit produi Le choix des verbes est
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approprié, on cite par exemples Jai recardéla télé », « je suis part la plage »,
« Jai hagédans la plage ».

Le plan mopho-syntaxigue

Le systéeme des temps relatif au récit n’était atnent ; I'éléve a employé le
passé composé de lindicatif (JEuer, Jai recardé Je suis particon oné arive ,
Jai nagé)

Il a achevé son écrit par I'emploi de I'imparfare : «J’aite contonte ».

La cohérence syntaxique était assurée efficaceparitemploi correct du pronom
personnel sujet e » mais un autre n’était pas bien utilise, c’'est le da la phrase
suivante :«Et con_onéarivé mois et ma famil Jai nagé dans la plage ».

interprétation
Erreur :structqre de la phrase. | |
et con oné arivé mois et ma emploi faux de I'expression « mois et ma
famil J ai nagé dans la plage. famill »
*'oubli de l'apostrophe devant le verbe
«nager».

* 'emploi excessif de « et »

*erreur sur la morphologie du verbe
«étre» a l'imparfait.

* emploi erroné de  [linfinitif
«Jouer»a la place du participe passée
*choix inapproprié de:

- la préposition « a »

- du déterminant «I'»

et J'ai jouer avéce mon frére
et J'aite contonte

Dans les vaconce de l'ete J'ai
jouer Avéce mé amis

Orthographe

Orthographe d’'usage

Erreurs dans l'orthographe des motsconce, ete, avéce, mé amis, recarde, con,
famil, jeuer, frére, contonte.
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Les erreurs d’orthographe lexicale et

Erreur
Orthographe lexicale

Erreur logographigue

Ma famil

Erreurs phonogrammique

Les vacone J'ai re@rdé
con oné arivé Jai jeer

Mon fré&e J'aite contore

meéamis

Erreurs sur les homophonies verbales

-Con , quand
Con one arivé
-Mois_"moi
Mois et ma famil

Orthographe grammaticale
Erreurs morphogrammiques
J'ai_jouer avéce mé amis et |
ai Recarde la télé

Con oné arivémois et ma
famil

J'ai jeueravéce mon frére

J'aite contente

grammaticale seront classées comme

Suit:
interprétation

*I’'omission de la consonne « | » Suivie
d'un « e » du féminin.

confusions entre

*on/an
*clg

* con / quand
*eu/ou, é/er.
*é/é
*on/en
*é/es.

confusions entre :
*con / quand
* mois / moi
(Un pronom sujet et le mois de
I'année)
*mauvais emploi  de l'infinitif a la
place du participe passé du verbe
«jouer ». - I'oubli de I'apostrophe.
*erreur sur la morphologie du verbe
arriver au passeé compose.
erreur sur la morphologie du verbe jouer au
passé composeé (p.p remplacé par linfinitif)
* erreur sur la morphologie du verbe
« étre a I'imparfait.
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Les accords accord non maitrisé du :
J'ai jouer * participe passé avec le sujet « | »
(Participe passé remplacé par [linfinitif)
Je suis parti * p.p avec le sujet (il s'agit d’une fille).
J'ai jeuer * participe passe avec le sujet « | »

(Participe passé remplacé par l'infinitif).

Les majuscules sont mal menées ; on constateldsenae au début des phrases et
leur présence au milieu de ces dernieres. Voidoges phrases qui le montrent :

« dans les vaconce de I'et@aiJjouer avéce mé amis »

« J'ai jouer avéce mé amis_edikecardé la télé ».

Les points sont inexistants dans tout le texte sachs du point final.

La lisibilité était correcte.

Texten® 2:

pendant les vacances d’ete j'ai démaré a la plagecgpapa et maman. jai manté
sur le roché et jai plangé. jai mangé mon casoebf’ai fais un petite saiste. J'ali
joé.

Plan pragmatique

L'apprenant a choisi un type d’écrit bien adapéérécit)

La fonction du guidage du lecteur n’était pas assyrmarquée par I'absence des
organisateurs textuelsl’bord, ensuite, enfjnet la présence d’un indicateur de
temps pendant les vacances d’'§fui nous a montré la structure du texte.

Le texte se veut un ensemble clot, vide de paragsap

La ponctuation était malmenée ; on la vaisément dans [I'absence des
virgules : «pendant les vacances d’été jai démaré a la plagecgpapa et maman
» et des majuscules au debut de chaque phragai: manté sur le roché », «af
mangeé mon cascrot », <aj’joé ».

Mais les points étaient marqués efficacement fia lde chaque phrase.
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Les marqgues de I'énonciation ont été bien assyrédsve a bien employé :
-les articles définislesvacances, Igplage, leroché
-les articles indéfinisun saiste
-les adjectifs possessifgnioncascrot.
Plan sémantique
La cohérence sémantique est assurée ; il 'y al@a®ntradiction d’'une phrase a
l'autre.
Le vocabulaire est courant, tiré de la vie quotide2 On le voit généralement dans
le choix approprié des verbedémarrer, monter, nager, manger et faire une petite
sieste.
Les phrases sont sémantiquement acceptables @tolessitions ont été marquées
efficacement par 'emploi correct des mots de dimisels que, la conjonction de
coordination « et » et la préposition « avec »v&igi quelques exemples :

-« j'ai manté _sute roché efai plangé »

-« j'ai mangé mon cascrot @ai fais un petite saiste »

- «j'aidémaré a la plage avgmapa_etmaman ».
Le plan morpho-syntaxigue
Le systeme des temps du récit n’était pas pertinggleve a employé que le passé
composé de l'indicatifi@i démaréa la plage, j’ai mantéur le roché, j'ai plangé,
j'al mangé,j’'ai fais un saiste, j'ai jo€.).
La cohérence syntaxique était assurée ; I'éleveiea bmployé les pronoms
personnels sujets « je ». Prenant 'exemple delees phrases :
« | ai démaré a la plage », «di fais un petite saiste ».
Les autres erreurs orthographiques seront classé@se sulit :
A- L’orthographe d’'usage
Erreurs dans l'orthographe des motslémaré, manté, roché, plangé, cascrot,
saiste, joé.
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Erreur

B- Orthographe lexicale
Erreur logographigue
J'ai démag a la plage

Un petite saiste

Erreurs phonogrammigues

J'ai marté

J'ai plangé

J'ai mangé mon cascto

J'ai joé

Erreur sur les homophonies lexicale
Le probleme ne s’est pas posé
I'éleve.

Erreurs sur les homophonies verbale
J'ai démaré da plage

C- Orthographe grammaticale
Erreurs morphogrammiques
J'ai fais un petit saiste

Jaijoé

Les accords

Le probleme ne s’est pas posé
I'éleve.

-Lisibilité correcte.

QJ’

QJA
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interprétation

omission de la consonne « r » du
verbe Démarrer. omission du « e »
du féminin.

confusions entre :
an/onan/
ono/ouo
/ ou

* confusion entre : a/ a

(La préposition « a » et le verbe
avoir).

*erreur sur la terminaison du
participe passé employé avec
l'auxiliaire « avoir ».

* omission de I'apostrophe.
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Texte n® 3 :

Pendant les vaconces de I'été je vais a ma grand-memon grand pare a colo,
un jour Je souis allé a la plage avce ma familléactamille de tonde et je nagie
avce ma seur que s’appelle Kaoutahar et la prémedénarentre a la mison et
pendant la noui on sorti pour mengeé la crime gbjge avec ma coupine et comsa
les vacances féné.

Plan pragmatique

L’apprenant a répondu correctement a la consigoé ¢éo choisissant un type
d’écrit adapté (le récit).

La fonction du guidage du lecteur n’était pas ttsnt assurée ; on la voit
aisément dans I'emploi d’'un seul organisateur &xwn jour ».

Les indicateurs de temps ont été bien utilisés;ienpar exemples : gendant les
vaconces de I'été », « pendant la noui ».

La mise en page (la division du texte en paragmph&tait pas effectuée par
I'éleve ; 'absence de paragraphes est marquédeparanque des organisateurs
textuels. La ponctuation était mal maitrisée ; 'ancbnstatée notamment dans les

phrases suivantes :
*Absence de virgules dans pendant les vaconces de I'été je vais a madpan
mere et mon grand pare a colo »
*Emploi des majuscules au milieu de la phrageun jour_ & souis allé a la plage »
*Emploi excessif du « et » a la place des virgwlass: « et pendant la noui on
sorti pour menge la crimeg g joue avece ma coupineatmsa les vacances féné »
*Absence des points dans tout le texte.
Les marques de I'énonciation ont été bien maitsispar I'éleve ; il les a
correctement utilisées :

- les articles définis (legaconces, Iplage, lafamille, lacrime, lanoui)

- les articles indéfinisun jour)

- les adjectifs possessifsna grand-meére,_morgrand pare, mafamille, ma

seur,_ macoupine)
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Plan sémantique

La cohérence sémantique est assurée ; il 'y a@asntradiction entre les phrases
du texte qui ont été semantiguement acceptables.

Les propositions n’étaient pas marquées efficacenoanles voit notamment dans
I'emploi excessif de la conjonction de coordinatiort », qui a alourdi le texte. Le
vocabulaire était courant, adapté a I'écrit prqduirqué par un choix approprié de
guelgues expressions telles que : «manger la crahepuer avece la coupine»...
La morpho- syntaxe

Le systeme des temps du récit n’était pas pertingantét I'éleve emploie le
présent 4e vais », « je joue »tantét le passé composé de I'indicatje«ouis allé

a la plage »

La cohérence syntaxique était assurée, marquékepaloi correct des pronoms
personnels sujets, tels que :
- Le pronom « je » dans :j&Vvais a ma grand-mere » -
- L’article indéfini « on » qui renvoie a « NOUS x DN sorti pour menge la
crime »,.....
Voici quelques erreurs et leurs

interprétations : interprétation

Erreur * choix inapproprié du =verbe « avoir
Pendant les vaconces de I'¢&Vais ama » a la place de la de la préposition «chez
grand-meére et mon Grand parecalo » -verbe « avoir » placé avant «colo».

* structure de la phrase

un jour Je souis allé a la plage avce ma
famille et la famille de tonde.

Et je nagie avce ma seur_@u s'appelle Structure de la  phrase-mot
Kaoutahar et la prémedé. incompréhensible (la prémedé)
1 - erreur sur la terminaison du verbe

- mauvais emploi du pronom relatif « que » a la
place de «qui ».
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en narontre a la mison et * structure de la phrase -ordre des mots
pendant la noui on sorti -emploi excessif du « et»emploi faux

pour mangeé la crime_ge de «en » a la place de l'article indéfini
joue avec ma coupine et «on».

comsa les vacances féné - omission de l'auxiliaire « étre » devant le

participe passé « sorti ».

L’orthographe

Orthographe d'usage
Erreurs dans l'orthographe des motsaconces, grand pare, avce, tonde, seur,
mison, la noui, mengé, la crime, avece, coupinensey féné.Les erreurs
d’orthographe lexicale et grammaticale seront pré&tees comme suit :

Orthographe lexicale
Erreurs morphogrammiques Erreurs _sur__les homophonies
Les vacoones de 'été lexicales
Grand pae Le probleme ne sest pas posé a
Je sows allé / la noui I'éléve.
La famille de tonde Confusions entre :
Ma seur *on/an
La mson *alé
La crime *oui / ui
Ma cowpine *t/d
Les vacancesié *eur / oeur
Pour mengda crime *i/ai
*ile
*ou/o
*é /i

*é/er.
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Erreurs sur les homophonies verbales

Je vais ama grand-mere
Je souis allé da plage

En narontre da mison
Comsales vacances féné

C — Orthographe grammaticale

Erreurs morphogrammiques

Je souis alléa la plage Je nagi@vce
ma seur

En narontrea la mison

On sortipour mengéa crime

Les vacances féné

Les accords
Je nagieavce ma seur

Les vacances fénésibilité correcte
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Confusions entre :

a / a (verbe avoir et l'auxiliaire étre)

sa/ ca (le possessif et le

démonstratif).

*erreur sur la graphie de l'auxiliaire

étre. *erreur sur la terminaison du

verbe nager

A lI'imparfait (1ere pers du sing.).

* erreur sur la morphologie du verbe
Rentrer au

passé composeé

*omission de [l'auxiliaire étre au
présent

*mauvais emploi du participe passé a
la place de linfinitif.

*erreur sur la morphologie du verbe
finir au passé composé (3éme pers
du Pluriel).
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[11.3.1- Bilan d’analyse (des productions écrites)

Vu le grand nombre d’erreurs constatées lors deenabalyse des productions
écrites, nous avons jugé nécessaire de faire an bthlé sur les trois plans étudiés
(pragmatique, sémantique et morpho-syntaxique) afen repérer les plus
récurrentes puis essayer d’en remédier Car seldvidihgueneaw Des phénoménes

qui ressortissent a la cohérence textuelle en partls postulat de bon sens, qu'un texte n'est pas

une simple succession de phrases, qu'il constiteeunité linguistique spécifiqué »
111.3.1.1- Le plan pragmatique

Les apprenants ont tout simplement respecté lagiomen répondant a la question
posee, ils se sont mis dans la situation fictive teur a imposée le sujet. La
fonction du guidage, comme l'indique son nom, \Askciliter la tdche du lecteur
en lui permettant de se repérer dans le texteymoént grace aux organisateurs
textuels (d’abord, ensuite et enfin). Ces derniggaient pas assurés dans les
productions écrites des éleves de premiere annégemme. On a constaté
I'utilisation d’'un seul organisateur au début deagure texte, les autres étaient
négligés.

Le découpage en paragraphes n’était pas effectuégpaléves ; le texte se veut un
ensemble incohérent, chargé de phrases qui s'emiides unes aux autres, sans
aucunes interruptions au niveau matériel (la nonitrie@ des signes de
ponctuation). Les marques de I’énonciation relatiae récit étaient interpréetables ;
les eléeves ont bien utilisé les articles définisndefinis, les adverbes (de maniere

et de quantité), les adjectifs possessifs et détraiis.

! D. Maingueneau, Eléments de linguistique pouekt littéraire, Paris, Nathan, 2000, P 143.
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111.3.1.2-Le plan sémantique

Aucune contradiction au niveau sémantique n’a é@dignée, sauf le cas de
guelgues éleves qui ont effectué un mauvais chainigeau des connecteurs
employeés, entrainant ainsi des confusions de &&gaorance ou I'emploi erroné
des substituts nominaux a entrainé la reprise deqages informations jugées
inutiles dans I'ensemble des textes. (texte n T&)qu’il faut noter également est
'emploi excessif de la conjonction de coordinatienet » qui a alourdi les

productions. (textes n° 3, 4,5).

Le vocabulaire était courant dans toutes les copidapté a I'écrit produit, sauf

pour le choix inapproprié de quelques expressieltesstque :
Nous sont allér avece I'avion (sujet n° 2, text&n°®
Je mange et ma famille la viande (sujet n°2, taktg).
[11.3.1.3-La morpho- syntaxe

Le systéeme des temps du récit (imparfait + pass@ose) n’était pas maitrisé par
les éléves. lls emploient tantbt le présent (sofe, texte n ° 5) tantot le passe
composé (sujet n° 2, textes n° 1, 2, 5). D’auteesas ont été également utilisés ; le
futur simple et I'imparfait. La cohérence syntaxagétait assurée ; les éleves ont
bien utilisé les pronoms personnalgjets notamment le« je », le « nous » et

I'article indéfini « on ».
111.3.1.4-L’orthographe
Elle est divisée en trois parties :

> 'orthographe d’'usage ou les éléves font des esrsur la graphie des mots
employés, tels que : méson, home, amés .....
» I'orthographe lexicale, ou on est censé releverlesurs de la méconnaissance

du lexique. On notera ainsi les erreurs phonogr@jmes soulignées dans toutes les
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copies, viendront ensuite les erreurs sur les hbwmps verbales (confusions
entre: a /, et/ est, sa/ ¢a), sur les homophoaiesdles (maire / mére/ mer) et enfin
les erreurs logographiques (le probléme de doubiedes consonnes).

> l'orthographe grammaticale quant a elle, s'est géar d’interpréter les

erreurs morphogrammiques (les temps des verbesglles des accords (sujet /

verbe, adjectif / nom, participe / sujet).

L'analyse des copies nous a montré que les ermthegraphiques pesent lourd
dans les productions écrites, elles en vont jusmgdifier le sens. Une typologie
s'avere necessaire, classant ainsi erreursngshmmiques, logographiques,
morphogrammiques etc. afin d’apporter les remedes a chacun. Dangdgss qui

suivent, nous allons essayer d’éclairer notre déhnearen faisant quelques
remarques sur les activités du projet notamm@rthographe et I'évaluation

des écrits, sujet de notre recherche.

[11.3.2- Remarques sur la démarche de la pédagodieprojet en classe

de premiere année moyenne

La pédagogie du projet est une nouvelle démarcppligaée aujourd’hui en
classes de FLE, elle impose a I'’enseignant de ¢eux (2) activités en une séance,
'une se veut essentielle (traitant un point degla) et lautre est dite

complémentaire (I'oral par ex).

Est-ce que le temps sera suffisant pour enseigasr deux activités 2e
cloisonnement des apprentissages des années priaede’UD entre autre) a
influencé les enseignants, ils suivent les mémeasadeéhes sans procéder a des

initiatives de changements.

Les apprenants de leurs parts, ne participentgeasptant tous ce qu’on leur donne

sans aucune interrogation. lls acquierent les desaaces meétalinguistiques
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(vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthogragams essayer de les faire

transférer dans leurs écrits.

Que peut-on faire pour changer la vision de l'apmat ? Avoir seulement des
connaissances sur la langue n’assure d’aucune raaeig réemploi lors de la

production écrite.
111.3.2.1- La compréhension de I'écrit

Cette activité suggere qu’on fasse une compréheritaillée de tout le texte, en
exploitant un support bien précis, choisi par legeant, accompagnée de
guelgues questions figurant généralement dans leueha Or, lors de notre
présence en classe, nous avons constaté que céattiee aétait transformée en
lecture expliquée sans autant donner de I'impodgantétude de quelques points
de langue, notamment « 'orthographe » (confusiutneeles sons :g/j, s/z...). Un
retour sur I'étude des sons serait nécessaire glalques cas, pratique inexistante
chez quelques enseignants débutants.

[11.3.2.2- Vocabulaire

Chague séquence contient une activité de vocabytagmatique ou systématique)
gui n'a pas de relations étroites avec les autotwitgés. Le dictionnaire, outil

necessaire d’évaluation est rarement utilisé parapprenants.
- Comment peuvent-ils donc connaitre les définitdesmots sans le consulter ?

- Qui est le responsable dans tout c@ldl faut donc se munir de tous les outils

nécessaires facilitant la réalisation de cettevideti
111.3.2.3- La grammaire

On a constaté que pratiquement toutes les lecaisnététudiées en®® année
primaire, sauf pour la proposition relative intradupar « qui »- Ou sont les

nouveautés ? - Ca sert a quoi de faire répéteniémes activités ?
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111.3.2.4- La conjugaison

Les temps verbaux étudiés en premiere année mowemhsuffisants a leur niveau
de scolarité. lls ont étudié : le présent de l'oadif, 'imparfait, le passé composé,
le subjonctif présent et I'impératif présent. Varles exercices de conjugaison
serait nécessaire pour la bonne maitrise de la hotogie verbale, chose peu

pratiquée en classes de FLE (notamment I'oral).
111.3.2.5- L’'orthographe

En analysant les progressions annuelles de quelgnossignants, nous avons
constaté qu’il n’y a pas une prise en chargectetfe de cette activité. Peu de
travaux sur les classements des erreurs orthograghi(une typologie des erreurs
orthographiques n’existait pas chez I'enseigngsaur lui, il reconnait les erreurs
d’orthographe d’'usage et grammaticale.). Nous avemarqué aussi que la dictée

est rarement donnée a I'adolescent qui éprouvéde de la faire.

-Pourquoi néglige-on cet exercice qui constitue aite efficace a I'amélioration
de I'orthographe dans les écrits ?

-Est-ce un recours aux méthodes traditionnellddols essayons de montrer son

importance dans les pages qui suivent.
[11.3.2.6- La production écrite (atelier d’écriture

Les difficultés de représentation de la tache diée témoignent depeu de
pratiqueen « la matiere » Cela provient du fait quen raison de I'ampleur de la
tache beaucoup d’enseignants évitent de confronterslaléves a de reelles
situations d’écriture. Ceci est une grave erreurctast bien en étant confronté le
plut tot et le plus souvent possible a des taclagitlre que ces éleves pourront
développer des compétences en ce domaine. Cegmeomi donc peu l'occasion

d’écrire des textes divers et ne peuvent ainsepadegager les caractéristiques.
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L'absence des @odeles» d’écriture cause aussi un probleme. Comme I'dnfan
apprend a communiquer oralement en reprenant pigatiom le discours qu'il
entend ou qu’il voit, I'adolescent apprend a écmm imitant les «modeles
d’écriture ». Bien sur, développer des compétences en égrittiest éviter

I'imitation complete des écrits existants déja.

Cependant, c’est aussi reprendre des caractéastida ces ecrits existants, afin
d’inciter les éleves a se détacher des histoiréss gqeonnaissent, il leur a été
demandé d’effectuer des modifications a ces hestoiCependant cette contrainte a

eté tres difficile a respecter pour eux.

Notons aussi que les activités de productions escrifénéralement réalisées en
classe, sont des exercices lacunaires, de sulmstiubu des réponses a un
guestionnaire. Peu de productions libres sauf desisnouvelles citées, un peu
evoluées. Il faut souligner aussi le temps insaiffis consacrée a cette tache (une

heure par semaine).
111.3.3- L’évaluation de la production écrite (le@mpte rendu) :

Lors de la correction des copies de productiongesci’enseignant s’est intéressé
aux erreurs meétalinguistiques de la langue queesdles idées, répartition de

I'information...

La séance s'est transformée ainsi a un véritablatr@le des acquis
morphosyntaxiques plutbét que l'acquisition d’uneitable cohérence textuelle.
Comme le signale le groupe EVA :

« Evaluer les écrits a I'école primair@n ne peut traiter un aspect particulier isolémiriut

analyser tous les aspects du tekeeréflexe de correction conduit le plus souvergciifier des

erreurs phrase par phrase. Or, il faut souvent, mppoouvoir corriger I'orthographe, réfléchir sur
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I'ensemble de I'écrit produit, et mettre I'orthograe en relation avec d'autres aspects du
fonctionnement du texte’ »

La démarche utilisée par I'enseignant était laauiie :

* Remarques générales sur les erreurs commisedetaospies.
* Rappel du sujet (faire répéter la consigne paiques éleves).
* Les fautes d’orthographes d’'usage

* Les fautes d’orthographe grammaticale

* Redressement de la phrase

* Redressement ou l'élaboration d’'un paragraphe. (uu aemarquer que peu
d’exercices de remédiation ont été prévus ainsilgudictée qui était inexistante.
D’autres points sont a signaler ; les criteres aéation n’étaient pas
communiqués aux eléves, la grille typologique étaéxistante, les éléves ne
savaient pas classer leurs erreurs ; aucun net $a&teis servi de ce genre d’outils,
tous ignoraient a quoi la grille typologique poitri@en servir. L’enseignant n'a
pas essayé d’élucider avec ses éléves ce mysdtsiestilimité a leur imposer une
grille typologique, sans qu'ils interviennent a sdaboration. On a eu I'impression
d’assister a un cours de correction traditionnelle tout était imposé (savoir,
savoir-faire et savoir -étre) et s’était ennuye®@ue faut-il faire ?

« On entend « Evaluation » au sens d’évaluationadeise en ceuvre de la compétence de la
langue. Tout test de langue est une forme d’éviaiatais il existe de nombreuses autres
formes d’évaluation (par exemple, les listes detrédm en évaluation continu ; I'observation

informelle de I'enseignant) qui ne sauraient étomsidérées comme un test. Evaluation est un

terme plus large que controle? »

YILN.R.P, EVA, 1991. Page 59

2 CONSEIL DE L’'EUROPECadre européen commun de référence pour les lancagsrendre, enseigner,
évaluer Paris, Didier, 2001.
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Une démarche réflexive s’avere nécessaire quaigdauation des écrits ainsi que
I'application successive des exercices choisistatrtades points de langue précis

puis inciter les enseignants au retour a la dictée.
111.3.4- L’'amélioration de la production écrite cheles éleves

Pour la majorité des éleves, ce sont I'entrainersgsiematique a la reformulation
qui remporte I'adhésion. Nous devons rappeler fécdité de les pratiquer en
classe de la premiére année moyenne, en raisoreuw’peures attribuées a la

matiere par semaine et des effectifs lourds.

L'analyse du questionnaire confirme en partie lggpotheses théoriques sur
lesquelles nous avons fondé notre réflexion : falieapparaitre que I'orthographe
est percue comme une activité purement mécaniqogier, mémoriser... Derriere
les dénominations peu pertinentes apparaissenemnisyons de typologies sur
lesquelles pourront s’appuyer les apprentissagessages. D’autre part, les
résultats obtenus nous ont montré la faiblesseléemrches employées en matiere
d’évaluation. Pour la majorité des enseignantsgrile de critéres n’est pas
communiquée aux apprenants, I'évaluation des padgtslangue (notamment
I'orthographe) passe par des étapes rigides que lesucollegues suivent sans
commentaires ou réclamations (fautes d’orthographeage, fautes d’orthographe
grammaticale, redressement de phrases, élaboditiorparagrapheont les étapes
de compte rendu de I'expression écrite appliqués bk classes constantinoises).
Il ne faut pas négliger le réle de I'éleve, car &uissi est responsable de son
apprentissage (il doit s'imposer dans la classesggrarticipation active en matiere
d’évaluation et doit acquérir quelques connaissaeogangues pour pouvoir écrire
correctement et aider le professeur a réaliseadhet de I'évaluation aisément).

Dans le chapitre qui suit, nous allons proposer démarche de I'évaluation de
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I'orthographe appliquée dans quelques classes dise®; espérons qu’elle soit
efficace dans nos classes .on l'a intitulée "dardividualisée". La dictée ainsi

gue les fameux exercices traditionnels de reméxdtiate sont pas sans importances;
nous cueillerons leurs fruits actuellement dans nolasses. Nous essayerons

d’apporter quelques remedes dans les pages geinguiv
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Conclusion

Nous avons eu I'occasion de comprendre a quel pagguisition de I'orthographe
est une entreprise qui se poursuit sur le long égroombien d’efforts et de
répétitions sont impliqués dans la formation d’asitismes jamais assurés pour la
majorité des éleves de premiere année moyenneai@eta possedent pourtant si
bien qu’ils sont rarement capables d’expliquer cemirtela s’est produit. Pour les
autres, I'enseignant doit penser aux bases fondamesrsusceptibles de soutenir la

complexité foisonnante de I'orthographe francaise.

Beaucoup de questions nous venaient a I'esp@uelles sont les orientations
actuelles en didactiqgue de l'orthographe ? Quel@tmonner a la mémoire, a
'enseignement raisonné ? Que proposer auweved, pour leur permettre
de construire un savoir orthographique véslement efficace ?

Ne concevant pas d’aborder avec les éleves cetmigsage complexe sans lui
avoir consacré une réflexion approfondie, nous sveaisi I'occasion de ce
mémoire. Comme le disaitina Catachsur I'orthographe, dans son liv@@ue sais-
je?:

« Notre alphabet nous vient du latin, et nous n'aviamais créé les signes

qui auraient été absolument nécessaires pour tramesavec exactitude les

sons de notre langue....nous n'avons pas une traddrthographique mais

deux : I'une plus étymologique...I'autre plus phomidpe »*

L'orthographe de la langue francaise est donc &ola phonographique et
idiographique, elle transcrit non seulement desssmais e€galement des sens
(ratures, hésitations)..

Les principes morphogrammiques et logogrammiquemeiast au code écrit sa
spécificité par rapport au code oral et permettatd transcrire une masse de

! Nina Catach,Que sais-je ?, P26
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différences, de détails qui sont autant de tragtsigents orientant et accélérant le
déchiffrage de la signification et c’est sur leg@pes citées ci-dessus que nous
avons fondé notre analyse des erreurs orthograghidans les productions écrites
des apprenants de I§*année moyenne.

Lors d’'une production écrite, la correction ortheqgunique s’exerce a différents
moments ; mais il serait judicieux de la réserveurpla derniere étape de la
production écrite, comme le signale le groupe EVaxsiEvaluer les écrits a

I'école primaire,les différentes phases de réécriture ne sont pesrégercussion

sur l'orthographe.

« La résolution des problemes orthographiques passevent par un traitement au niveau

pragmatique, sémantique, morpho- syntaxique éteadiemsemble du texte».

L’'évaluation orthographique doit s’'intéresser a@sultats et situer I'erreur dans le
domaine concerné, mais elle doit s’intéresser aisonnements qui ont conduit
I'éleve a choisir telle ou telle graphie et a toatqui peut en témoigner : ratures,
hésitations, commentaires, etc. apportent au matre&x I'éleve de précieux

renseignements sur I'état du savoir orthographier.

Le choix d’'une telle démarche pédagogique pern@tidr de culpabiliser I'éleve,

et de dedramatiser les erreurs qui sont conguemedfaisant partie intégrante du
processus d’apprentissage. Elle rend possible éeder appropriation de la
construction de son savoir par I'éleve.

Cette recherche, engagée comme un pari pour nousefiee de réapproprier un
savoir, I'orthographe, aura au moins eu comme arwe d'un point de vue
personnel de nous remettre dans une dynamique rétaigsage et d’'un point de
vue professionnel de montrer le nombre d’intéré&teldomaine de I'enseignement.

D’autre part, les réflexions menées dans le cadreedmémoire sur le rlle et la
place de l'erreur orthographique dans l'apprengjesanous paraissaient relever

L I.N.R.P, EVA, Evaluer les écrits a I'école pringiHachette éducation, 1991.
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d’'une problématique générale de I'enseignememntoet tout a fait transférables.

Pour autant, elles ne le sont pas aisément : mérakes sont fondées sur une
conviction profonde, elles donnent parfois au meattébutant I'impression d’étre
en terrain.

Les savoirs construits n’y sont facilement évalaapkencore moins quantifiables,
et ils s’inscrivent sur un long terme dont il favbir I'expérience.

Une pédagogie ddd' conscientisation "¢comme la nomme G. Chauveau, ne pourra
veritablement se mettre en place si elle s’appurause volonté constante pour le
maitre d’apprendre a mieux connaitre et respeeteraliété des cheminements
empruntés par les éléves pour construire leursirsavblous allons essayer
maintenant de décrire rapidement ce modeste mémibiest composé d’une partie
théorique, dans laquelle on a montré les difféentelyses textuelles, les criteres
d’évaluation présentés par le gropéA les typologies d’erreurs rencontrées dans
les productions écrites de langue étrangere amailgs différentes corrections
envisageées.

Nous avons confirmé les hypotheses posées précéslgmrmdans la partie
théorique, disant que nos apprenants ne sonepaells a commettre des erreurs,
les enseignants, eux aussi témoignent des carelacessla démarche utilisée en
classe notamment en matiere d’évaluation des gapizelée aussi "compte rendu

de I'expression écrite ".« L’élaboration d’un outil d’évaluation des compétes liées a

I'écrit et la mise en place d’une mesure souléwengrand nombre de difficultés »

Apres la réalisation de I'enquéte par le biais destjonnaires destinés aux deux
partenaires et les analyses de quelques copies/d,&lous avons repéré les points
suivants :

la démarche envisagée en matiere d’évaluation dets @tait la méme utilisée
dans l'unité didactique (le contenu n’a pas changé)

L A. Blum, F. Guérin-Pace, Des lettres et des asffiDes tests d'intelligence & I'évaluation du vosalire », un
siécle de polémiques, Paris, Fayard, 2000, 200 p
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Les criteres d’évaluations n’étaient pas commursgagx €éleves ; la plupart les
ignoraient.

- Un classement collectif des erreurs n’était pasctdie

- La correction des erreurs est faite sur un plamographique ; le plan
pragmatique et sémantique étaient négligés.

- Peu d’exercices de remédiation travaillés en classe

L’autocorrection était inexistante, faute de tempemme le disait un des
enseignants.

Nous souhaitons a I'avenir améliorer les outilsvel@ation de I'orthographe en
Algérie par l'utilisation efficace du micro-ordireatr. Cet appareil peut constituer
un auxiliaire précieux : il permet des classemes#fon des criteres croisés,
présentés d’'une fagon raisonnée.

Une collaboration entre professeurs de languefetnmaticiens s’aveére nécessaire
pour I'amélioration du systéeme d’évaluation orthaggrique en Algérie.

Espérons qu’elle soit appliguée dans les prochaamegess« lls prendront ainsi

conscience de ce qu'ils réussissent pour pouvainstérer a de nouvelles situations, a de

nouvelles compétences, ce qu'ils ont appris & iseftdans le cadre de l'apprentissagé. »

! L'évaluation & I'école. Dossier CEPEC N° 26, Lyon.
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Des critéres pour un texte narratif (le récit)

Le tableau EVA ci-dessous, permet de cadrer I'axaly'un récit, produit au

cours de la passation des épreuves de I'évaluntiionale de septembre 1989

Au CE2.Nous le prenons comme exemple dans notde etu

Utilisation du tableau EVA

Ecrit scolaire.

Enjeu : évaluation.

Situation d’écriture purement
scolaire qui ne permet pas d¢
prendre en compte les critére
de cette case.

1

Un seul organisateur —
Correctement utilisé —un jour
Les évenements s’enchainen
2 autour du héro.
dJn seul theme : le poisson
rouge.
Plusieurs informations autour
du theme : manque de variéte
4

t

Bonne maitrise des
Déterminants

7

Information cohérente et
convenablement organisée.
Type de texte : choix
conforme

a la consigne (narratif).
Vocabulaire homogéne.

2

Respect de la cohérence
sémantique.

Absence de substituts
nominaux (abus du il).

Des connecteurs manquent.
5

Lexique adéquat, mais génér
et imprécis : le choix des
verbes est limité.

Pas d'incohérence lexicale

8

Mode d’organisation du récit
est respecté, mais déséquilib
des différentes phrases (actid
centrale réduite & une seule
phrase).

Bonne utilisation des temps
du

passé (imparfait/passé
simple).

3

Respect de la cohérence
réemporelle
DIfrécit au passeé).
Confusion sur il : on ne sait
pas
toujours a qui il renvoie.
6

Structure de phrases souvent
trés simples.

Erreurs fréquentes dans
I'orthographe des verbes
(formes phonétiquement
correctes).

Accords mal maitrisés.

9

Choix du support de la
typographie :

Le probléme ne s’est pas pos
a

I'éleve.

10

Absence de paragraphes.
Ponctuation mal maitrisée.
561

Absence de virgules.
Absence de majuscules.
Lisibilité correcte.

12
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Grille d’évaluation

[o]V]] NON

1- Jairéponduala
consigne. ]
2- j'airespecté le schéma
narratit
a- la situation initiale (équilibre) : -
présentation du cadre spatio-
temporel -présentation des
ersonnages L
b- b-les événements (déséquilibre)
: -j’ai précisé I'élément
perturbateur _
c- c-lasituation finale (nouvel
équilibre) - une fin heureuse -la
morale, o
3- Jaiintroduit des personnages imaginaires
4- Jai présenté des faits .
5- Jai bien utilisé les temps du récit
-Le passé simple -
L'imparfait

6- J'ai utilisé les
indicateurs de
temps

6- J'ai utilisé a bon escient la
onctuation
7- Jai utilisé le vocabulaire du
merveilleux.
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Réponses au questionnaire destiné aux professeurs de langue étrangére
PEM

Sur 20 questionnaires, nous avons recu que 10 réponses.

A- Avec quelle périodicité évaluez-vous la production écrite ?

1 fois/ semaine 20°/°
1 fois/ tous les 15 jours 70°/°
1 fois/ toutes les 3 semaines 10°/°

B- Quelle est la longueur de la production écrite demandée ?
Un paragraphe de : 20 mots : 15°/° 30 mots : 80°/° plus de 50 mots :
5°/°
C- Quel (s) type(s) de production écrite demandez-vous ?
Narratif : 80°/°  descriptif : 15°/° argumentatif : 05°/°
Autre : résumé du texte.
D- Quel(s) genre(s) de production demandez-vous ?
Lettre : 10 °/° dialogue : 02 °/° récit : 80°/°
Article de presse : 0°/°  essai: 08°/° autre: /
E- Donnez-vous aux éleves une grille d’évaluation dont les criteres sont définis

?
Oui:30°/° non:70°/°

-Si oui, sont-ils définis par vous seul ? Oui : 25 °/°
-En concertation avec les éléves ? Oui : 05 °/°

- Par une équipe pédagogique : non
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F- Quels sont les critéres que vous privilégiez ?

- Evaluez en points sur 10, la part attribuée :

Au contenu A la forme

- Richesse des idées : 4.5 Lexique : 3

- Organisation interne : 2.5 syntaxe: 4

- Connaissances culturelles : 3 Orthographe : 3 G-

Les erreurs de langue

Dans chaque groupe, classez de 1 a 4/5, par ordre d’importance (1, le plus

important) les éléments pénalisants :

Groupe verbal Groupe nominal

-conjugaison, temps, aspects : 1 3.2/ 10 -déterminants:2 2.7/10

-accord : 2 3.9/10 -adjectif: 1 2.4/10
-passivation: 4 2.5/10 -nombre/accord : 3 2.9/10
- autre (infinitif,...) : 3 2.1/10 - noms et adjectifs : 4 5.4/10

Structure de la phrase -Ordre des mots:1  1.5/10
- relatifs, conjonctions, mots de liaison : 1 1.5/10

- Ponctuation : 3 3.9/10

- Orthographe : 2 3.5/10

- H- Que représente pour vous la note 5/10 ?

- La note normale pour suivre le cursus scolaire ? : 60.10°/°
- -La note normale : 10.20 °/°

-La note statistique des classes algériennes ? :
20.7°/°
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Nouveau manuel scolaire

ISresAnnee Moyenne
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Résumé

L’évaluation constitue un dispositif indispensaptair aider les éleves a améliorer
leurs performances. En effet, lorsqu’un enseigmantet un travail annoté, I'éleve,
pour peu gqu’il comprenne les remarques qui lui daites, a des réactions auto-
évaluatives qui ont des répercussions sur ses caements ultérieurs. Notre
étude a consisté a examiner, d’'une part, les apatiéns portées sur la copie,
d’autre part, la maniere dont les erreurs sont silfies aux éleves. Sur la base des
résultats de I'analyse nous avons fait un certabimbre de propositions visant a
ameliorer I'évaluation.

Abstract

The evaluation constitutes an essential deviceetp the pupils to improve their
performances. Indeed, when a teacher gives an atewtvork, the pupil, for little
that it includes/understands the remarks that aeglento him, has auto-évaluatives
reactions that have effects on its later behavidrse study related to a corpus of 3
copies of written expressions evaluated by abdtgem different teachers. It
consisted in examining, on the one hand, the apgtiens related to the copy, on
the other hand, the way in which the errors are@mrced to the pupils. According
to the result of the analysis, we made a certaimiper of proposals aiming at
improving the evaluation.
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