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Introduction

L’ére actuelle est marquée par une révolution technologique sans précédent, ou les
découvertes scientifiques se succedent a un rythme accéléré, générant des innovations qui
redéfinissent nos pratiques quotidiennes. Ces avancées, issues des recherches en sciences et
technologies, ont donné naissance a des outils puissants, parfois qualifiés d’< inébranlables
> tant leur impact est profond. Parmi ces innovations, I'intelligence artificielle (IA) occupe
une place de choix, en tant qu’outil intellectuel, technique et éducatif. L'Intelligence ar-
tificielle, autrefois reléguée au domaine de la science-fiction, est aujourd’hui une réalité
concrete qui s'impose dans plusieurs secteurs. Elle se définit comme un ensemble de tech-
nologies capables de simuler des fonctions cognitives humaines — comme le raisonnement,
la résolution de problemes, I'apprentissage — a travers des algorithmes intégrés dans des
environnements numériques. Elle est désormais utilisée dans les domaines les plus variés :
médecine, robotique, finance, industrie, sécurité, mais aussi éducation, et plus spécifiquement
dans l'enseignement et ’apprentissage des langues. Pendant des décennies, 1'IA était confinée
a des usages spécialisés, souvent techniques. Mais avec I’émergence d’outils grand public
tels que ChatGPT, Google Bard, Claude 3, ou encore Perplexity, 'TA est devenue accessible,
intuitive, et intégrable dans des contextes pédagogiques variés, notamment dans l’enseigne-
ment du Francais Langue Etrangére (FLE). Cette accessibilité a ouvert la voie & de nouvelles
perspectives d’intégration de I'IA dans les pratiques éducatives quotidiennes, y compris
dans le travail sur la production écrite, domaine souvent négligé mais fondamental pour
la maitrise de la langue. La production écrite, chez les éleves du primaire en particulier,
représente un axe central de I'apprentissage du FLE. Elle ne se limite pas a la capacité de
tracer des mots ou des phrases, mais implique un ensemble complexe de compétences :
organiser ses idées, respecter les normes grammaticales et orthographiques, structurer un
texte cohérent et pertinent. Chez les apprenants de 5e année primaire, cette compétence est
encore en construction, et de nombreux éléves rencontrent des obstacles liés a la formulation,
au manque de vocabulaire, a la syntaxe ou a la cohésion textuelle c’est ici que 'intelligence
artificielle peut intervenir comme outil de soutien. Gréce a ses capacités d’analyse linguis-
tique, de correction automatisée, de reformulation et de génération de contenus, I'TA peut
accompagner les éleves dans toutes les étapes de la production écrite : de la planification
des idées, a la mise en texte, jusqu’a la révision finale. En proposant des aides différenciées,
adaptées au niveau de chaque apprenant, elle permet une personnalisation de I’apprentissage
que peu d’outils traditionnels peuvent offrir. De plus, I'TA stimule souvent la motivation des
éléves, grace a son aspect interactif et immédiat, ce qui constitue un levier important dans les
classes du primaire. Dans cette perspective 'Blanc(2017) explique que applications de I'TA
les plus pertinentes en éducation sont celles qui permettent une analyse fine des processus
d’apprentissage, dans le but de mieux adapter I’enseignement aux besoins réels des éleves.
En analysant les erreurs, les progres et les lacunes, ces systemes intelligents fournissent
aux enseignants des retours précieux pour améliorer leurs pratiques pédagogiques et pour
construire des plans d’aide ciblés.

Notre travail de recherche s’inscrit dans cette dynamique. Nous avons choisi d’explorer
< L'usage de 'intelligence artificielle comme outil d’assistance dans la production écrite chez
les apprenants de 5e année primaire >, avec pour ambition de comprendre : Comment les
outils d’IA peuvent étre intégrés dans les pratiques d’enseignement de 1’écrit au primaire ,
Ce choix n’est pas anodin : il repose sur la volonté de moderniser les pratiques éducatives
en les adaptant aux réalités numériques de notre époque, tout en mettant en lumiére un
pan essentiel de 'apprentissage du FLE — la compétence scripturale — souvent reléguée au
second plan au profit de la compréhension ou de I’expression orale. A travers cette recherche,
nous tenterons donc de répondre a la question suivante :Dans quelle mesure l'intelligence
artificielle peut-elle servir d’outil d’assistance pour améliorer la production écrite chez les
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éléves de 5e année primaire?

Notre objectif dans cette recherche est d” étudier comment 'intelligence artificielle peut
étre utilisée comme un outil d’assistance pédagogique pour améliorer la production écrite
chez les apprenants du primaire, a travers une analyse théorique des apports de I'IA et une
investigation pratique menée aupres des enseignants et des éléves d’autre facon explorer
I'apport de l'intelligence artificielle en tant qu’outil didactique dans le développement des
compétences en production écrite chez les éleves du primaire, en s’appuyant sur une étude
théorique et une enquéte de terrain aupres des acteurs éducatifs.

Notre corpus sera constitué des informations recueillies par un premier questionnaire
Destiné aux enseignants . Et autre composé de 20copies de la production écrite réalisées par
les apprenants de 5¢eme année primaire dans leur classe pendant la séance de I’écrit niveau
du 3éme projet < Qu’est-ce qu’ une catastrophe naturelle »? Et plus précisément de la 2eme
séquence (c’est une Inondation), p.64 dans le manuel scolaire , dans le but de détecter les
erreurs commises par ces derniers et les analyser par la suite , deuxiéme questionnaire destiné
aux apprenants aux sein de 1’école méme pour une étude fondamentale et des informations
qualifiées .

Notre problématique S’articule autour de la question suivante : Comment l’intelligence
artificielle peut-elle étre utilisée comme outil d’assistance pour améliorer la produc-
tion écrite chez les apprenants de 5 éme année niveau primaire tout en préservant leur
créativité et leur autonomie?

A cet effet, nous proposons les hypothéses suivantes :

L'integration d’outils d” intelligence artificielle pourrait améliorer la qualité de ’écrite
des apprenants en réduisant les erreurs linguistique et en structurent mieux leur idée.

L'intelligence artificielle dans I’écriture pourrait dynamiser 'apprentissage de I’apprenant
. Nous avons adopté une méthode analytique du questionnaire destiné aux enseignants et
de celui destiné aux étudiants aussi des copies des apprenants concernant la rédaction une
production écrite Afin de décortiquer les résultats obtenus.

Notre travail se subdivise en quatre chapitres deux théorique et deux pratique.

. Le premier chapitre inclut un Bref apercu sur 'intelligence artificielle en nous arrétant
sur quelques programmes Renommés et la distinction entre eux .

. Le deuxiéme chapitre s’intitule < la production écrite > dans laquelle nous allons définir
I’écriture et I’écrit, et les étapes de la production écrite, les différentes composantes de la
production écrite .

. Le troisiéme chapitre, qui se veut des outils de recherche et description de terrain , QCM
destiné aux apprenants et enseignants afin de découvrir 'usage de l'intelligence artificielle
dans l'apprentissage de la production écrite et plus des productions écrites des apprenants .

. Le quatriéme chapitre inclut I’analyse et l'interprétation des données obtenues de la
troisieme chapitre
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Chapitre I

Généralités sur l’intelligence artificielle



I. Généralités sur I'intelligence artificielle

Dans ce chapitre, nous aborderons les principales théories en lien avec notre thématique
sur 'intelligence artificielle (IA). Nous commencerons par définir les concepts clés mobilisés
dans notre étude, en les situant dans les courants théoriques appropriés. Tout d’abord,
nous présenterons l’intelligence artificielle, qui constitue le cceur de notre analyse, avant
d’explorer ses principales catégories, les avancées technologiques dans ce domaine et ses
diverses fonctions. Enfin, nous conclurons par une étude analytique et comparative de ces
programmes.

I.1 L’intelligence artificielle

L’intelligence artificielle (IA) est I'une des avancées majeures du monde numérique, of-
frant aux machines la capacité d’imiter certaines compétences humaines et de contribuer
au progres de divers domaines et disciplines. Elle vise a développer des systémes capables
d’apprendre, de raisonner, de prendre des décisions et d’interagir avec leur environnement,
reproduisant ainsi des facultés cognitives humaines de maniere automatisée.

L'IA se décline en plusieurs catégories, don’t les principales sont :

* L'IA basée sur des regles : Elle repose sur un ensemble de regles prédéfinies pour
prendre des décisions ou résoudre des probléemes spécifiques. Ce type d’IA est cou-
ramment utilisé dans des environnements ou les conditions sont clairement définies,
comme les systemes experts ou les programmes de diagnostic.

* L'IA faible (ou IA étroite) : Elle est congue pour accomplir des taches précises et
limitées, telles que la reconnaissance faciale, la traduction automatique ou l’analyse
de données. Bien qu’efficace dans ces domaines spécifiques, elle ne peut pas s’adapter
ou généraliser ses compétences a d’autres contextes pour lesquels elle n’a pas été
programmee.

L'TA forte : Cette forme d’intelligence artificielle, encore hypothétique, ambitionne de
reproduire l’ensemble des capacités cognitives humaines. Contrairement a I’IA faible, elle
serait capable de comprendre, d’apprendre de maniere autonome et de résoudre une grande
variété de problemes, indépendamment de leur nature. Toutefois, malgré les avancées tech-
nologiques, I'IA forte reste a ce jour un concept théorique qui n’a pas encore été concrétisé.

Le développement de I'IA est le fruit d’une collaboration interdisciplinaire impliquant
des domaines tels que la logique mathématique, la statistique, la neurobiologie, la probabi-
lité, I'informatique et 1’électronique. Ces disciplines travaillent conjointement pour créer
et améliorer les algorithmes et les modéles qui permettent aux machines de simuler des
processus cognitifs complexes.

En somme, l'objectif principal de I'IA est L'objectif de permettre aux machines automa-
tisées de reproduire et d’imiter les capacités cognitives humaines en constante évolution.
Cela implique la conception de systemes capables d’apprendre, de raisonner, de prendre des
décisions et d’interagir avec leur environnement de maniére similaire aux étres humains.
Cette avancée scientifique repose sur l'intégration de diverses disciplines, théories et tech-
niques, visan créer des machines capables de simuler des processus cognitifs complexes et
adaptatifs.création scientiFique est une réglementation stimuler, qui rassemble des sciences
et des théories et Techniques par objectif d’aborder a faire refléter les capacités cognitives
évoluer par une machine automatisée.

1. [en ligne] URL https ://qualitytraining.be/blog/les-differents-types-dintelligence-artificielle-a-
Destination-des-entreprises/ consulté le 19 /03/2025



I. Généralités sur I'intelligence artificielle

I.2 Programmes développes par ’intelligence artificielle et
leur fonction

Grace a l'intelligence artificielle, de nombreux outils et technologies facilitent le développement
et le perfectionnement de nos compétences professionnelles. Par exemple, les plateformes
d’apprentissage en ligne exploitent des algorithmes d’IA pour recommander des cours et
des ressources adaptés a nos besoins et objectifs. Ces systémes sont capables d’analyser nos
points forts et nos lacunes afin de proposer un contenu personnalisé, favorisant ainsi une
amélioration ciblée de nos compétences.

I.2.1 Chatgpt

ChatGPT est un chatbot d’intelligence artificielle développé par OpenAl et lancé en 2022.
Basé sur le modele de langage GPT-4o, il est congu pour interagir de maniére conversa-
tionnelle, permettant de répondre aux questions, d’admettre des erreurs, de contester des
prémisses incorrectes et de rejeter des requétes inappropriéesﬂ

GPT signifie “Generative Pre-trained TransFormer” et est basé sur 1'utilisation de réseaux
de neurones artificiels appelés transFormateurs Le modele GPT est formé en exposant le
réseau de neurones a d’énormes quantités de texte provenant d’Internet.

Grace a son pré-entrainement, le modeéle acquiert une maitrise approfondie du langage,
incluant la grammaire, la sémantique et la cohérence. Une fois cette phase terminée, il peut
étre ajusté et spécialisé pour accomplir des tdches spécifiques, comme la génération de texte
conversationnel.

Ce programme est congu pour simuler des échanges avec un utilisateur. Il est capable de
comprendre des questions et des instructions formulées en langage naturel et de produire
des réponses cohérentes et adaptées au contexte. Son apprentissage s’appuie sur 1’analyse
de millions de conversations, ce qui améliore sa capacité a interagir de maniere fluide et
naturelle.

Cependant, il est essentiel de noter que ChatGPT est un modéle basé sur des statistiques.
Par conséquent, il peut parfois fournir des réponses incorrectes, incohérentes ou inappro-
priées. Il convient donc de l'utiliser avec discernement et de ne pas le considérer comme une
source totalement fiable d’informations factuelles.

L'Image ci-dessous c’est une capture d’écran que nous avons effectuée. En revanche Cette
capture manifeste une discussion ou bien un chat entre nous < You > et le <« CHATGPT >.

2. https  ://www.businessinsider.com/openai-chatgpt-brainstorming-addiction-dependence-negative-
consequences-mit-research-2025-3
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ChatGPT 3.5 60 =

. You

Vous pouvez me donne la definition de l'ia

CHATGPT
L'intelligence artificielle (1A) est un domaine
de l'informatique qui se concentre sur la
création de systémes informatiques
capables d'exécuter des taches qui
nécessitent normalement l'intelligence
humaine. Cela inclut des domaines tels que
la résolution de problemes, 'apprentissage,
la perception, et la comprehension du

langage naturel

YOou
Et concernant sont utilisation dans
l'enseignement

CHATGPT

Lintelligence artificielle est de plus en plus
utilisée dans l'enseignement pour ameéliorer
l'expérience d'apprentissage des éléves et
des enseignants. Voici quelques utilisations
de |I'lA dans l'enseignement .

1. Personnalisation de l'apprentissage :

e
e

Les systéeme

uvent analyser les

FIGURE 01 : une capture d’une conversation entre nous et le CHATGPT

Cette image présente une conversation entre nous et le programme IA. Il nous a donNé
une réponse exacte sur notre question qui est < vous pouvez me donner la définiTion de
I'TA » et comme c’est clairement manifesté, il nous a donnée aussi ces utilisaTions dans
I’enseignement bien str sous notre demande. En somme, ce programme donne une réponse
exacte comme il peut reformuler la Question de I'utilisateur en gardant I’idée principal.

1.2.2 DallE2 ( générateur d’images )

DALL-E 2 est un modele d’intelligence artificielle développé par OpenAl capable de
générer des images réalistes et créatives a partir de descriptions textuelles il est Créer des
illustrations uniques ou des concepts visuel dans le domaine art et design , aussi Générer des
visuels pour des campagnes ou des produits fictifs dans Publicité et marketing , En outre
Visualiser des concepts abstraits pour 'apprentissage dans notre domaine éducatif .enfin
Imaginer des décors, des personnages ou des objets dans le cinéma,jeux et vidéos

* Entrée textuelle (Prompt) : L'utilisateur fournit une description en langage naturel,
comme par exemple “Un chat portant un chapeau de pirate sur une plage au coucher
du soleil.”

* Génération d’image : Le modele transforme cette description en une image cohérente et
détaillée, en combinant des concepts variés (objets, styles artistiques, environnements,
etc.).
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* Qualité et Résolution : DALL-E 2 produit des images plus nettes et plus détaillées que
la premiére version, avec des résolutions allant jusqu’a 1024x1024 pixels.

Comment sa fonctionne :

* Créativité avancée : Il peut imaginer et combiner des éléments qui n’existent pas
ensemble dans la réalité (ex : “une maison flottant dans l’espace”).

* Compréhension des détails complexes : Le modéle interprete des instructions nuancées
(couleurs, styles artistiques, angles de vue, etc.).

+ Edition d’images (Inpainting) : Possibilité de modifier une partie d’une image existante
en fonction de nouvelles instructions textuelles.

Comment améliorer un prompt pour DALL-E 2
* Soyez descriptif : Décrivez clairement les objets, les couleurs, les textures et le style.

 Utilisez des styles artistiques : Par exemple, “dans un style aquarelle” ou “comme une
photo en haute définition”.

Ajoutez des détails contextuels : L'environnement, I’émotion des personnages, I’époque,
etc.
Exemples :

1. Simple : “Un chien dans un jardin.”

— Amélioré : “Un golden retriever jouant dans un jardin fleuri au printemps, sous un
ciel bleu clair, style photoréaliste.”

2. Créatif : “Un robot dans une ville futuriste.”

— Amélioré : “Un robot humanoide élégant avec des lumieres bleues, se promenant dans
une métropole futuriste illuminée de néons, style cyberpunk.”

FIGURE 02 :Analyse de figure 2 ( dallE2)

[.2.3 Alexa amazon

Alexa est une technologie développée par Amazon qui permet aux utilisateurs d’inteRagir
avec un assistant vocal intelligent via des commandes vocales. En utilisant des Techniques
de traitement du langage naturel et d’apprentissage automatique, Alexa est Capable de
comprendre les demandes des utilisateurs et de fournir des réponses, des Informations et des
fonctionnalités pratiques. Il peut exécuter diverses taches telles que

- - Répondre a des questions, fournir des informations sur la météo, Les actualités et le
trafic, joué de la musique, contrdler les appaReils domestiques connectés .

- Créer des rappels, planifier des événements, effectuer des appels, Et bien plus encore.
Alexa peut étre activée en pronongant le mot-cle “Alexa” suivi de la demande de
'utilisateur.

Est également extensible grace a des compétences tierces, qui sont des applications
Développées par des développeurs tiers pour ajouter des fonctionnalités supplémenTaires.

En résumé, Alexa est un assistant vocal intelligent qui offre une interaction Pratique et
mains libre avec une variété de services et de fonctionnalités grace a la Reconnaissance vocale
et a 'intelligence artificielle.

En résumé, Alexa est un assistant vocal intelligent qui offre une interaction Pratique et
mains libre avec une variété de services et de fonctionnalités grace a la Reconnaissance vocale
et a I'intelligence artificielle.
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. N
Vous permet de lire des livres

Kindle, méme s'il n'y a pas _ Entendre et voir vos
de livre audio correspondant previsions meteorologiques

Paris, France

23"
T25°113°
Nusges et soleil

I. The Period
A Tale of Two Citles
By Dickens, Charles

0:00

FIGURE 03 : les fonctions du programme ALEXA AMAZON

L’'une de ces photos insérées a droite représente 'une des fonctions d’Alexa AmaZon qui
concerne la lecture audio des livres KINDLEﬂméme s’il n’y a pas des livres Correspondant
comme il est cités dans les photos. La deuxiéme photo représente une Autre fonction qui se
caractérise par entendre et voir les prévisions météorologiques.

I.2.4 Synthesia

Synthesia est une plateforme avancée de création de vidéos utilisant I'intelligence arti-
ficielle pour produire des contenus personnalisés avec des avatars virtuels réalistes. Elle
permet aux utilisateurs de générer des vidéos ou des avatars animés peuvent parler et bouger
de fagon naturelle. Ces avatars peuvent étre choisis parmi une sélection existante ou créés
sur mesure.

L’un des atouts majeurs de Synthesia réside dans sa capacité a produire des voix off
authentiques dans plusieurs langues, offrant ainsi des narrations professionnelles. La pla-
teforme propose également des fonctionnalités supplémentaires comme l'enregistrement
d’écran, une bibliotheque de ressources visuelles et sonores, ainsi que des modeles prédéfinis
pour simplifier le processus de création.

Adoptée par de nombreuses grandes entreprises et organisations a travers le monde,
Synthesia est utilisée pour concevoir rapidement et efficacement des vidéos promotionnelles,
des tutoriels, des présentations et divers autres types de contenus vidéo

3. KINDLE est une application pour la lecture des livres.
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150+ FREE
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examples

FIGURE 04 : les fonctions de Synthesia

Les photos affichées ci-dessous sont des images qui manifestent la plateforme généRatrice
vidéo avec l'intelligence artificielle prise de Google Photos. Ces images illusTrent quelques
fonctions de Synthesia. Elles montrent des avatars comme on peut les Inclure dans des vidéos
élaborées par ce programme. On a la possibilité de modifier ces avatars selon notre choix et
de leur attribuer des voix de leur attribuer des voix.

1.3 Différence entre les programmes

En termes de simplification,ChatGPT, il repose sur 'architecture GPT (Generative Pre-
trained Trans-Former), qui lui permet de générer du texte de maniere similaire a un humain.
Cette approche peut conduire a des traductions plus créatives, mais potentiellement moins
Précises en comparaison avec les autres systémes.

On revanche Alexa d’Amazon et la plateforme Synthesia sont deux technologies Différentes
avec des fonctionnalités distinctes. Alexa est un assistant vocal développé par Amazon. Il est
principalement utilisé dans des appareils tels que les enceintes Intelligentes, les téléviseurs
connectés et d’autres appareils domestiques intelligents. Alexa utilise la reconnaissance
vocale et le traitement du langage naturel pour réPondre aux commandes vocales des uti-
lisateurs, offrir des informations, jouer de la musique, contrdler des appareils connectés et
fournir une gamme de services et d’applications via des “skills” (compétences) intégrées ou
téléchargeables.

Synthesia, quant a lui, est une plateforme de génération de vidéos basée sur l'intelligence
artificielle. Elle permet de créer des vidéos réalistes en utilisant une technologie appelée
“deepfake” ou synthese de la parole. Synthesia utilise des modeles d’apprentissage automa-
tique pour animer des personnages virtuels et leur permettre de Parler et de se comporter
de maniere réaliste. Elle est utilisée dans divers domaines tel que la publicité, le marketing,
I’éducation et la production de contenus vidéo.

Quant a DallE2 ,redéfinit la création d’images en combinant intelligence artificielle et

langage, rendant la production visuelle plus rapide, accessible et personnalisée dans divers
secteurs professionnels et créatifs.

11
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EN résumé, ces programmes développés par I'IA Les programmes d’intelligence Artifi-
cielle (IA) ont connu une évolution rapide et prometteuse au cours des dernieres années. Ils
ont le potentiel de transformer de nombreux domaines de la société, noTamment la santé,
les transports, ’éducation et I'industrie. Les programmes d’IA permettent aux machines
d’apprendre a partir de grandes quantités de données et de prendre des décisions autonomes
en se basant sur ces informations. Cela ouvre de nouvelles possibilités pour automatiser des
taches complexes, améliorer l'efficacité et la précision, et stimuler I'innovation. En outre, les
programmes d’IA soulevent également des questions éthiques et sociales importantes. Il est
crucial de garantir que les décisions prises par les systemes d’IA soient justes, transparentes
et respectueuses des droits et des valeurs humaines. Il est également essentiel de prendre
des mesures pour prévenir les biais et les discriminations potentielles dans les algorithmes
d’TA. L recherche et le développement continuent d’améliorer les programmes d’IA, avec des
avancées dans des domaines tels que 'apprentissage automatique, le traitement du langage
naturel, la vision par ordinateur et la robotique. Toutefois, il est important de maintenir
un équilibre entre le potentiel de I'TA et les préoccupations éthiques, afin de garantir que
les avantages de cette technologie puissent étre pleinement réalisés tout en minimisant les
risques potentiels. En conclusion, les programmes d’IA offrent des opportunités passion-
nantes pour l'innovation et I’amélioration de nombreux aspects de notre vie quotidienne.
Cependant, il est essentiel de veiller a ce que leur déploiement se fasse de maniere éthique,
responsible et équitable, en tenant compte des implications sociales et en cherchant a maxi-
miser les avantages pour I'ensemble de la sociét De maniére simple, nous pouvons mettre la
différence entre ces programmes comme suit :

Converse mqueue Text Generator fait également usage de GPT-3 et de l'algorithme GPT-3-
T4 pré-entrainé (Trans-Former Extensible Text Generator), qui lui permet de générer le texte
de telle maniére qu’il soit le plus semblable Possible a I’étre humain. Ce modele d’algorithme
peut donner lieu a une traduction plus Créative qui, en revanche, sera moins que précise par
rapport aux autres systemes. En ce Qui concerne le dernier, il s’agit d’un autre modele techno-
logique, notamment le dispositif Alexa d’Amazon. D"une part, ce modele n’est pas un systeme
d’IA auquel DES processus de machine learning seraient impliqués. Alexa est un assistant
vocal Original d’Amazon, utilisé dans la conception d’appareils tels que des enceintes Intelli-
gentes, des téléviseurs connectés sous forme d’appareils ménagers intelligents. En Utilisant
la technologie de reconnaissance vocale et de traitement du langage naturel, Alexa centra-
lise les commandes vocales et fournit a chacun I'information dont il a besoin. Par exemple,
demander de jouer de la musique, d’Configurer ’heure du réveil ou d’apporter des modi-
fications a votre régime pendant le processus, Conduit PPar exemple, commander la musique.

Ensuite, Amazon Alexa travaille directement Sur ’exécution de vos requétes, c’est-a-dire
d’exécuter la commande pour laquelle Elle a recu l'instruction de 'utilisateur. En outre, il
offre des conseils et des actuServices, ainsi que plusieurs autres en utilisant des “skills” déja
installées ou téléchargées.

I.4 DL’TIA au service de la production d’écrit

L'Intelligence Artificielle peut étre un outil intéressant pour motiver la production d’écrits,
travailler le vocabulaire et évaluer le texte produit les éléves dressent un portrait en détaillant
bien la description, puis ils le saisissent dans un outil de création d’images par Intelligence
Artificielle afin de générer une illustration. Le texte de départ est réécrit jusqu’a ce que
'illustration soit conforme aux attentes.motivés par la possibilité de voir leurs productions

12
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transformées en images, les éleves développent leurs compétences en devenant plus précis
dans leurs descriptions et leurs rédactions de < prompts ». Un exemple : Faire le portrait d’un
monstre

} BYLOAI
4] Signin
D cnivii
@D 2cvonvgue
@8 Don genentor
. Pocar Prompt
Faire le portrait 'un monstre

3 snoopystyie

& Crini Style

@ chid 30 1con
) cronge ciothes ——

-;3 Grid Emojts

Monstre en 3D généré par I'IA comme support de production écrite

L'image représente un monstre en style 3D, généré a I’aide de I'intelligence artificielle via
la plateforme bylo.ai, suite au prompt : < Faire le portrait d’'un monstre ». Le rendu est coloré,
ludique et clairement destiné a un jeune public, notamment les enfants du primaire. Cette
image peut étre exploitée dans une activité de production écrite, notamment pour stimuler
la description ou I’écriture d’un récit (ex : inventer une histoire autour du monstre, rédiger
sa carte d’identité, décrire ses pouvoirs, etc.).

I.5 Outils d'IA adaptés a I'apprentissage de I’écrite chez les
apprenants
L'intelligence artificielle a permis le développement d’outils éducatifs innovants spécialement
congus pour les enfants du primaire. Ces outils utilisent des technologies d’IA pour adapter

les contenus en fonction du niveau, du rythme et des besoins spécifiques de chaque éleve,
rendant 'apprentissage de I’écrite plus interactif et motivant.Parmi ces outils, on peut citer :
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Book creator :Créer des livres numériques avec texte, image et son pour encourage
les enfants a écrire leurs propres histoires de maniere ludique.

Duolingo ABC/ Duolingo Kids : pour 'apprentissage des langues de maniére ludique,
ou I'TA ajuste les exercices selon les erreurs et les progrés de ’enfant.

Storyjumper : Outil de création d’histoires illustrées Stimule la créativité et la rédaction
a travers la création de contes ou récits.

Grammarly : Correction grammaticale, orthographique et stylistique. Aide les éleves
a repérer leurs erreurs et a comprendre les regles de grammaire.

Ces outils contribuent a rendre 'apprentissage de I’écrit plus personnalisé, tout en
respectant les rythmes et styles d’apprentissage de chaque enfant.

La connexion entre I'IA et les processus d’écriture des éléves de 1’école primaire
réside principalement dans l’accent mis sur l’aide destinée aux éleves individuels et
I'interaction fournie pour I'amélioration des compétences en écriture et I’avancement
des processus ou activités des éléves.
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II. L'intellegnce artificielle au service de la production écrite

Dans ce premier chapitre, nous avons essayé d’aborder les différentes notions
relatives a I’écrit. En effet, nous avons commencé par la définition de la production
écrite. Ensuite, nous abordons les compétences du processus d’écriture, I’enseigne-
ment/apprentissage de 1’écrit au cycle primaire. C’est a partir de ce qui est présenté, il
nous sera facile d’exposer les détails méthodologiques de cette Recherche.

De nos jours ’écrit joue un réle indispensable pour le succeés scolaire. Il est devenu
un outil important de cette réussite, effectivement ’enseignement apprentissage de
I’écrit occupe une place trés importante a 1’école. Acquérir des compétences linguis-
tiques communicatives aide les apprenants pour suivre et réussir dans leurs études
donc il faut que chaque apprenant maitrise l'oral et I’écrit. Ce dernier est considéré
comme 'une des pratiques fondamentales de la langue. En outre, la production écrite
exige également des compétences en matiére de planification (Hayes et Flower 1980)
d’organisation et de rédaction, ainsi qu’'une capacité a exprimer des idées de maniere
claire, cohérente et logique. Les difficultés liées a la production écrite peuvent va-
rier en fonction du niveau de maitrise de la langue, des antécédents culturels et de
I'expérience en matiere d’écriture.

I[I.1 Définition de I’écrit

Selon (Cugq, J-P, 2003, p. 78 et79) : < ’écrit est une manifestation particuliere du
langage Caractérisé, sur un support, d’une trace graphique matérialisant la langue et suscep-
tible d’étre Lue >. D’apres (Robert J-P, 2008), le terme écrit est dérivé du verbe < écrire
> < |’écrit désigne : le domaine de I'enseignement de la langue qui comporte l'enseignement
de l'apprentissage de la Lecture, de la graphie, de l'orthographe, de la production de textes
de différents niveaux est Remplissant différentes fonctions langagieres> 1’écriture est une
activité langagiere qui utilise des symboles et des conventions linguistiques pour
créer un texte cohérant et compréhensible. L écrit < utilisé comme substantif, ce terme
Désigne dans son sens le plus large, par opposition a I'oral, une manifestation particuliere
du Langage par [ inscription, sur un support, d une trace graphique matérialisant la langue
et Susceptible d étre lue >(Cugq, J-P, 2003, p. 78et79).

II.2 Définition de la production écrite

La production écrite est le processus de création de textes écrits, qu’ils soient
courts ou longs, académiques ou créatifs, informatifs ou persuasifs .la production
écrite s’inscrit dans une dimension sociale et fait référence au processus cognitif de
I'apprenant lors de la production d’un Texte. Elle n’est pas une simple transcription,
elle ne consiste pas en juxtaposition de phrases bien formées mais un moyen d’action
mis en ceuvre par un émetteur sur un destinataire, le premier voulant produire un
effet sur le second grace a la langue. La production écrite, c’est : < l'action de produire,
de créer un énoncé au moyen des régles de Grammaire d’une langue >.(DUBOIS ], 2002, p.
381). < Une activité complexe de production des textes a la fois intellectuelle et linguistique
qui Implique des habiletés de réflexion et des habiletés langagieres. >(Robert J-P, 2008, p.
174). La production écrite est un processus de communication dans lequel 'auteur
produit un écrit, Respectant un nombre rigoureux de normes différentes de la langue
(grammaire, lexique, Conjugaison et orthographe), pour s’adapter a la situation dans
un langage correct et clair pour le Destinataire. (CARTER-Thomas Shirley, 1999, p.
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365)< L'étudiant rédige son texte essentiellement pour faire Montrer ses connaissances dans
la matiere en question, loin d’étre un exercice heuristique, trés souvent ce texte reposera sur
la répétition des informations déja connues »La production écrite est le juste reflet des
connaissances et des savoirs déja acquises pendant L'apprentissage en milieu scolaire.

I1.3 Les critéres de la production écrite

I1.3.1 La morphosyntaxe

la morphosyntaxe est une étude les relations entre la morphologie (la formation des
mots) et la syntaxe (la structure des phrases) d’une langue. Elle concerne les regles qui
régissent la formation des mots et leur fonctionnement au sein des phrases. La syntaxe,
quant a elle, étudie la facon dont les mots s’organisent pour former des phrases et
comment ces phrases fonctionnent pour transmettre un sens. Elle étudie les relations
entre les différents éléments de la phrase, tels que les sujets, les verbes, les objets, etc.
CARINIE définit la morphosyntaxe comme < ["étude de la maniére dont la morphologie
(la structure interne des mots) et la syntaxe (la structure des phrases) se combinent pour
former la grammaire d’une langue donnée > (CARINIE Andrew, 2013, p. 1).

En combinant la morphologie et la syntaxe, la morphosyntaxe étudie comment
les morphémes se combinent pour former des mots qui peuvent ensuite étre utilisés
dans des phrases ayant une structure syntaxique particuliere. Elle étudie également
comment la syntaxe peut influencer la formation des mots et leur structure morpholo-

gique.

I1.3.2 Lelexique

Le lexique désigne l’ensemble des mots d’une langue utilisés par I'individu pour
transmettre unmessage, qui constituent une langue donnée .Cela inclut les mots
courants et les mots plus rares, les mots techniques et les termes spécifiques a un
domaine, ainsi que les mots importés d’autres langues.

I1.3.3 La conjugaison

La conjugaison est la maniere dont les verbes sont modifiés en fonction des temps,
des modes, des personnes et des nombres. Elle permet d’exprimer l’action du verbe
dans le temps, de préciser si cette action est réelle ou imaginaire, et d’indiquer qui
effectue. Selon Bescherelle < la conjugaison d’un verbe ’ensemble des formes que
peut prendre ce Verbe. »(Bescherelle, 2016, p. 353) .La conjugaison est une partie
importante de la grammaire francaise et permet d’exprimer ’action du verbe dans le
temps, de préciser si cette action est réelle ou imaginaire, et d’indiquer qui Effectue
’action.

I1.3.4 L'orthographe

L'orthographe est I'ensemble des regles qui régissent 1’écriture des mots dans une
langue donnée ,en francais, I'orthographe comprend des regles pour la formation des
mots, 'orthographe lexicale (la maniére d’écrire les mots), l'orthographe grammaticale
(la maniére de distinguer les homophones grammaticaux), 'orthographe syntaxique
(la maniere d’accorder les mots en genre et en nombre), et 'orthographe typographique
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(la maniere de présenter les textes écrits sur une page). Lorthographe est un aspect
important de la langue francaise qui permet de garantir la clarté et la compréhension
des textes écrits. Bien que souvent difficile a maitriser, une bonne connaissance d
l'orthographe est un atout important pour la communication écrite.

I1.4 Stratégies pour écrire correctement

I1.4.1 Larévision

La révision est le processus de relecture et d’amélioration d’un texte écrit. Elle
est une étape importante dans le processus d’écriture, car elle permet de détecter et
de corriger les erreurs, les incohérences et les maladresses dans le texte.La révision
peut étre effectuée par 'auteur lui-méme, ou par un tiers, comme un correcteur ou un
editeur. Les étapes de la révision peuvent varier selon les personnes et les contextes.

I1.4.2 Lecture/Ecriture

La lecture et ’écriture sont deux compétences fondamentales en communication
qui sont etroitement liées. La lecture est la capacité a comprendre et a interpréter le
sens d’un texte écrit, Tandis que 1’écriture est la capacité a produire un texte écrit clair
et cohérent pour communiquer une idée. La maitrise du savoir lire/écrire est I'une des
stratégies importantes de 1’école. Selon(Ch Montécote, 1996, p. 13)< pour bien écrire,
il est indispensable de savoir comment on lit >.En effet, une bonne production écrite ne
se fait pas sans le recours a la lecture< I’écriture des éleves s’alimente de I'observation
et de la comparaison des textes de références dont ils s’efforcent d’imiter les propriétés.
Cette dimension est commune a plusieurs modeles d’enseignements de productions d’écrit
>.(GARCIAS-BEDANC Claudine, 1995, p. 61)I1 est donc nécessaire de faire apprendre
aux apprenants a lire avant de leur apprendre a écrire. C’est ce qui se fait en classe
de FLE (a partir du primaire), la lecture est la pour préparer l'activité d’écriture.
L'enseignant propose a ses apprenants des textes a lire et a analyser ce qui leur permet
par la suite de pouvoir produire des écrits. Les compétences en lecture et en écriture
peuvent étre améliorées grace a une pratique réguliere et a des exercices ciblés. Les
enseignants Et les parents peuvent également aider a améliorer ces compétences en
fournissant des activités de lecture et d’écriture variées et stimulantes, ainsi qu’en
offrant des retours constructifs pour aider les apprenants a progresser.

I1.4.3 Le brouillon

Le brouillon est une étape importante dans le processus de production écrite. Il
s’agit d’'une premiére version du texte, qui peut étre modifiée et améliorée avant d’étre
finalisée,le brouillon est un avant texte mélangé de ratures et de fleches qui permet
de réfléchir, de constituer des phrases et d’essayer de les corriger en vue d’aboutir a
un texte final correct. < le brouillon est une premiere rédaction d'un écritqu’on se propose
de mettre au net par la suite. Un brouillon illisible. Un brouillon dediscours >.(Le robert.
Dictionnaire de la langue francaise, 2007, p. 45)Cette définition décrit le brouillon
comme un écrit premier et dernier que nous devons recopier au propre. On peut dire
alors que l'utilité du brouillon est trés importante dans le processus de rédaction car
il nous permet de réviser, de modifier et de réécrire.
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I1.4.4 DL’auto-évaluation

Cette démarche vise une évaluation de ses propres capacités. Selon (DONNADIEU
Bernard, 1998, p. 110). L'autoévaluation< est un travail sur soi pour une conscientisation
critique>. L'auto-évaluation est le processus d’évaluation de ses propres compétences,
connaissances et performances. C’est une compétence importante qui peut aider a
identifier ses forces et ses faiblesses, a améliorer sa performance et a atteindre ses
objectifs, elle permet aux apprenants de gérer leur savoir-faire. Cette stratégie est pro-
posée dans le manuel scolaire du FLE de la 5émeAP, sous une grille d’auto-évaluation.
Ces grilles aident les apprenants aqualifier positivement ou négativement leurs pro-
ductions écrites. Le but est de mesurer ces erreurs et d’y apporter les corrections
nécessaires.

II.5 Particularités de 'apprentissage de I’écrite chez les
enfants du primaire

Lapprentissage de 1’écrite chez les enfants du primaire se caractérise par des
besoins spécifiques liés a leur développement cognitif, émotionnel et social. A cet
age, les éleves sont en pleine construction de leurs capacités intellectuelles, ce qui
nécessite des méthodes pédagogiques adaptées. Ils apprennent principalement par
le jeu, la répétition, la manipulation concrete et I'interaction sociale. Leur capacité
de concentration est limitée, et ils ont besoin de stimulation constante pour rester
motivés.De plus, 'apprentissage a ce stade repose fortement sur I’encouragement,
la reconnaissance et la motivation positive. Le role de I’enseignant est central, non
seulement comme transmetteur de savoir, mais aussi comme guide et soutien affectif.
C’est dans ce contexte particulier que l'intelligence artificielle peut apporter des
solutions innovantes pour personnaliser I’apprentissage et répondre aux besoins variés
de chaque éléeve.

II.6 Le role virtuel dans la production écrite pour des
éleves de sicle primaire

 Aide personnalisée par compétence : Pour les jeunes éléves, I'IA peut jouer un réle
limité mais favorable en proposant une aide dans 1’écriture basée sur le niveau
de I’éléve. Cela inclut la surveillance de l'orthographe, de la grammaire, de la
ponctuation, etc. U'IA contribuera ainsi a rendre plus efficace l’effort a fournir sans
supplanter le travail personnel.

« Elargir le cadre de I'apprentissage : L'IA doit s’intégrer comme un apport supplémentaire
al’éleve afin de ne pas enfreindre l'intégrité pédagogique. Cela respecte les thémes
et les linéaments que I’éleve est tenu d’explorer aussi bien par ses propres moyens.

e Outils d’accompagnement : Des IA comme Brainstory suscitent des questions au
lieu d’y apporter des soins. De cette facon, les réponses toutes faites ne sont pas les
seuls moyens par lesquels ces outils peuvent aider les éleves a aller au-dela de la
simple compréhension d’un sujet.

 Pour conclure ce chapitre, nous pouvons dire que l'activité d’écriture est le noyau
d e l'apprentissage da la langue étrangére car c’est le moment adéquat dans lequel
I’enseignant peut evaluer les acquis de toute la séquenc et Lorsqu’elle est utilisée de
maniere appropriée, 'intelligence artificielle peut aider a la production écrite des
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apprenants de primaire en corrigeant les erreurs de base, en suscitant des idées et
en assistante les enseignants pour la notation et le suivi pédagogique. Cependant,
elle ne peut pas remplacer les efforts des apprenants, en particulier pendant les
étapes initiales de 'apprentissage de I’écriture, ou il est important de cultiver les
compétences essentielles.
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III. Outil de recherche et description

Réaliser un travail de recherche, ne se limite pas simplement a citer des concepts
théoriques qui soutiennent le theme traité. En effet, nous avons collecté les informations
obtenues a partir d’un outil d’investigation qu’est l'observation. Nous avons fait une analyse
sur les copies de la production écrite qui s’appuie sur les erreurs relevées des copies des
apprenants , nous allons faire la transition de la théorie a I'application pratique. Une fois que
vous avez assimilé les bases dans le chapitre précédent, il est désormais I’heure de mettre en
ceuvre ces notions et de les utiliser dans des contextes pratiques. Ce chapitre vise a souligner
les éléments en rapport avec notre sujet de recherche, a présenter les divers composants
de notre étude ainsi qu’a exposer les résultats obtenus et leurs analyses. Dans un premier
temps, nous avons opté pour une approche quantitative afin de caractériser et d’éclairer
notre recherche, ainsi que pour I'examen des résultats issus des questionnaires distribués aux
enseignants et aux éleéves.

III.1 Méthodologie

Compte tenu de ce qui vient d’étre développé, nous avons pensé qu’il était utile de. Choisir
la méthode quantitative qui est tout type de méthodes de collecte de données utilisées pour
mesurer les comportements, les opinions ou les attentes de maniere chiffrée. Son objectif
principal est de tester des hypotheses basées sur des conclusions mesurables statistiquement,
contrairement a la méthode qualitative qui consiste en réalité a utiliser son point de vue
pour voir ce que le répondant ou le participant pensent. Chaque travail de recherche permet
de prouver ou de démontrer un fait et consiste a quantifier un phénomene pour prouver
ou démontrer un fait Elle repose sur l'utilisation de questionnaires ou de sondages Aupres
d’un échantillon représentatif afin de recueillir des données a analyser. Les résultats obtenus
sont exprimés en termes de données statistiques, sous forme de chiffres, qui peuvent étre
représentés visuellement dans des graphiques ou des tableaux. Nous avons adopté cette
méthode a fin de l'utiliser le questionnaire comme Un outil de recherche qui I'un des outils
de méthode quantitative.

II1.2 Description de terrain

Notre expérimentation a été réalisée au sein de I’école primaire DJARBOUA Saddik. Pour
mener notre travail de recherche nous avons sélectionné une classe de cinqueme année
primaire De 1’école . Il s’agit d"une classe qui contient 30 élevés dont 18 Gargons et 12 filles
agés entre 10 et 13 ans d’un niveau hétérogene. L'enseignante, que nous avons sollicitée pour
travailler avec nous et de nous orienter vers la réalisation de notre recherche maitrise bien sa
classe. Autrement dit, elle sait transmettre le message a ses apprenants afin que, ces derniers
acquiérent des savoirs et des savoirs —faire.cela est di probablement a son expérience et son
ancienneté dans 'enseignement.

Notre corpus est composé de 20copies de la production écrite réalisées par les apprenants
de cinquéme année primaire dans leur classe pendant la séance de ’écrit, dans le but de
détecter les erreurs commises par ces derniers et les analyser par la suite. De plus, ce corpus
(les copies) et son analyse sont un moyen de vérification de notre hypothése (L'integration
d’outils d” intelligence artificielle pourrait améliorer la qualité de I’écrite des apprenants en
réduisant les erreurs linguistique et en structurent mieux leur idée).
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III. Outil de recherche et description

II1.3 OQutil de recherche

Pour avoir des réponses dans un court laps de temps, nous avons développé ces enquétes
en ligne a I'aide du célébre créateur du formulaire Google Forms. Nous les avons ensuite
distribués aux enseignants et aux éléves, ce qui nous a également permis d’accéder au plus
grand nombre de réponses.

II1.4 Description des questionnaires

Pour ce qui est du questionnaire destiné aux apprenants il contient deux parties : une
partie est réservée pour des informations démographiques une deuxiéme partie est la partie
d’étude qui est construite de sept questions sous forme de QCM, choix Multiples, réponse
a cocher et ouverte. Tanis que le QCM destiné aux enseignants subdivise en 2 partie aussi
partie des informations démographique et la deuxiéme c’est partie d’étude Contient douze
questions.

III.5 Description de production écrite du apprenants

Dans cette étude nous avons analysé les copies de la production écrite des apprenants
de cinquéme Année primaire en ayant pour but de découvrir les différentes difficultés qui
entravent les Apprenants lors de l'activité de la production écrite ’enseignante présente
’activité de production écrite mentionnée au niveau du troisiéme projet < Qu’est-ce qu’” une
catastrophe naturelle >? Et plus précisément de la deuxiéme séquence (c’est une Inondation),
p-64 dans le manuel scolaire. (Voir 'annexe numéro 03). L’activité a pour objectif d’amener
I'apprenant a expliquer un phénomene et d’étre capable de Produire un texte en fonction
d’une situation de communication et utiliser des ressources diverses (la boite a outil) pour
améliorer sa production écrite et reproduire le texte en respectant les consigne d écriture.
Aussi, reconnaitre convenablement le bon usage de la langue. (Voir I'annexe numéro 000.)

II1.6 Les contraintes de la recherche

Comme tout chercheur scientifique, nous avons été confrontés a certaines difficultés
dans nos recherches scientifiques. Parmi ces difficultés, nous mentionnons les suivantes :
Premierement : Le premier obstacle est le manque d’informations ou de documents scienti-
fiques dans notre investigation scientifique e a cause de la nouveauté du sujet de recherche.
Deuxiemement, le point qui a constitué le plus grand obstacle était la collecte de données et
le questionnaire que nous avons distribué a nos enseignants. Malheureusement, les résultats
obtenus grdce a ce questionnaire n‘ont pas été suffisants pour I’étude de cas, en raison du
manque d’un nombre suffisant d’enseignants pour le questionnaire ci-joint. Cela est dt au
systeme scolaire et au nombre spécifié d’enseignants.
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Ce chapitre aborde 'analyse et I'interprétation des données obtenues du questionnaire
destiné aux enseignants du FLE. Nous allons commencer par la descption de notre enquéte
distribuée en ligne par Google forme.

IV.1 Description des questionnaires destiné aux enseignants

Le questionnaire destiné aux enseignants se compose de douze questions, présentées
sous forme de QCM : questions a choix multiples, a réponses multiples, a cocher, ainsi que
des questions ouvertes. Il est structuré en deux sections principales : la premiére regroupe
des informations d’ordre démographique, tandis que la seconde est consacrée aux aspects
spécifiques de 1’étude.

IV.2 Analyse des résultats du questionnaire

Il convient de préciser que les données présentées dans cette analyse proviennent des
réponses de seulement quatre enseignants .Bien que le taux de réponse obtenu soit insuffisant
pour garantir une représentativité optimale et renforcer la validité scientifique de notre
étude, nous avons choisi de nous appuyer sur les données effectivement recueillies.

- Question 1 :Le sex

Nombre de Partie 1
informations démographiques:

figure 5 informations démographique

commentaire :

Cette section présente les données démographiques issues du questionnaire. Le dia-
gramme circulaire met en évidence, a travers la couleur rouge, le pourcentage de
réponses fournies par les hommes (45,5 % ), tandis que la couleur bleue représente
le taux de réponse des femmes (54,5%). Ces résultats indiquent que la majorité des
répondants sont de sexe féminin.

- Question 2: L'age
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Nombre de Age

30440

44+

figure 6 le variable d’age

Commentaire :
Le taux de réponse affiché dans la graphique ci-dessus est consacré pour la variable
d’dge des enseignants dans lequel :
— De 30-40:18 ,2
— De 25-30: 45,5
— 44+ :36,4
D’apres ces réponses, nous pouvons dire que toutes les catégories d’age ont répondues
a notre questionnaire.

- Question 3 : La spécificité

figure 7 le variable de spécialité

La graphique a barres démontre le nombre de réponses pour la spécialité de chaque
participant qui est représentée dans la suite :
— Didactique : 1 enseignant
— Littérature : 4 Enseignant
— Science du langage : 6 enseignants
Cela nous a permis de dire que la plupart des réponses sont obtenus par Les ensei-
gnants spécialisés en didactique
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

- Question 04 : Apres 'apparition des dernieres innovations, trouvez-vous que l'usage
de I'intelligence artificielle est efficace?

Nombre de Partie 2 :
Partie d'etude :

eMcace
Figure 8 ’efficacité de l’usage de I'IA
Commentaire :
Le pourcentage affiché représente les réponses de la premiere question de la partie

d’étude :

Le taux de pourcentage affiché de la réponse efficace (90,9) nous améne a assurer que
les enseignants sont en train d’utiliser ces programmes développés par l'intelligence
artificielle en comparaison a l’autre réponse (9,1) et cela nous valide que sont efficace
pour 'utiliser.

- Question 5 : vous utilisez ces programme de I'TA?

Nombre de 3. Utilisez-vous ces programmes de I'lA 7

nan il

Figure 9 recensement d’avis sur I’'usage d’IA

Commentaire :
Les résultats obtenus sont comme la suit :
— parfois (45,5)
— non (9,1)
— oui (45,5)
Le taux des deux réponses oui (45,5) et parfois (45,5) est significative par rapport
aux autres réponses, et cela nous permet de dire que les enseignants utilisent ces
programmes.

- Question 06 : que pensez-vous de la qualité des données de ces pro- Grammes
développés par I'TA?
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Nombre de 2. Que pensez-vous de |la qualite des donnees
de ces programmes developpes par I'l/A 7

Figure 10 : la qualité des programmes d’IA

Commentaire :
La graphique ci-dessus représente les résultats obtenus :
On a obtenu les réponses suivantes :
— plutét satisfait (36,4)
— peu satisfait (18,2)
— tres Satisfait (45,5).
Le nombre des deux réponses tres satisfait et plutot satisfait (45,5), (36,4) affiché dans
la graphique nous permettent a assurer que la majorité des enseignants sont satisfaits
par les données de l'intelligence artificielle par rapport a l'autre proposition.

- Question 07 : Selon la croissance de l'usage de I'intelligence artificielle, pensez-vous
que l'intégration de I'[A dans 'enseignement est Nécessaire?

o —
-
(N}
&

Figure 11 : I’intégration de 1I’IA dans I’enseignement

Commentaire :
Le taux affiché ci-dessus illustre les réponses de la question 4 :
Le pourcentage affiché de la réponse oui (72,7) en comparaison avec l’autre proposi-
Tion; nous permettent a déclarer que les enseignants sont d’accord avec l'intégration
d e I'IA dans I'enseignement.

- Question 08 : si vous avez ’habitude d’utiliser I'TA, quel est votre Programme habi-
tuel ?
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Nombre de 5 Si vous avez 'habitude d’utiliser I'lA, quel est
votre programme habituel 7
hual bl
claudel
chalgpt
Figure 12 : I’habitude d’utiliser quel programme
Commentaire :

Les taux de réponses de nos propositions sont : chat GPT (27,3)

— Claude 3(9,1)

— Chabot (9,1)

— Google Bard (54,5).

Nous avons mis en propositions 4 programmes d’IA. On a trouvé que le plus utilisé
est GOOGLE BARD (54,5).

- Question 09 : lors de la présentation du cours, remarquez-vous si les Etudiants sont
en train de l'utiliser?

Nombre de 6. Lors de la présentation du cours, remarquez-
vous si les étudiants sont en train de l'utiliser 7

Figure 13 observation des enseignants si les étudiants utilisent I'TA

Commentaire :

Apres la position de la question 5 nous avons obtenus comme suit : Nous avons obtenu
les taux suivants

— parfois (63,6)

— oui (36,4).

Le taux affiché dans la graphique de la réponse parfois (63,6) relativement a ’autre
réponse oui (36,4), nous amene a dire que les étudiants n'ont pas I’habitude d’utiliser
I'TA pendant les cours.

- Question 10 : selon votre expérience, les étudiants peuvent-ils uti- Liser I'IA de
maniere responsible ?
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Nombre de 7. selon votre expeérience, Les étudiants
peuvent-ils utiliser I'l|A de maniére responsable ?

____ Oullspauvent sis i

Ga dépend la maniere

Figure 14 :1a maniere d’usage selon les étudiants

Commentaire :

Les réponses affichées dans la graphique sont consacrées pour la question 7 : Les
réponses que nous avons collectées : ca dépend la maniere d’usage (72,7); oui, Ils
peuvent s’ils le maitrise (27,3). Les valeurs affichées nous affirment que le taux de
la réponse ¢a dépend la maniere d’usage (72,7) relativement a l’autre réponse nous
amene a dire que les enseignants déclarent que l'utilisation de ces programmes reste
de la responsabilité des cas et des situations dans lesquels ces programmes avancés
sont utilisés.

- Question 11 : a quel point vous-étes satisfait de cette innovation?

4
2
0
1.2 46 2.4
Figure 15 satisfaction sur les avancées d’IA
Commentaire :

Cette interprétation des résultats affichés par la graphique pour la question 08 de la
Partie d’étude :
Nous avons obtenu les réponses suivantes :
— de 1-2 (4 personnes)
— de 4-6 (2 perSonnes)
— de 2-4 ( 2personnes).
Les réponses des enseignants concernant la satisfaction de cette innovation démontrent
que la plupart sont moins satisfaits.

- Question 12 : en tant qu’enseignant, utilisez-vous I'IA pendant le cours?
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Nombre de 9. En tant qu'enseignant, utilisez-vous I'l|A pendant
le cours ?

je lutilise de temps en temps le ne lutilise pas

Nombre de 9. En tant qu'enseignant, utilisez-vous I'A pendant le cours ?

Figure 16 utilisation de I'IA dans le cadre académique

Commentaire :

Nous avons obtenu les réponses suivantes :

— je l'utilise de temps en temps (5 personnes)
— je ne 'utilise pas (3personnes).

On a trouvé que la plupart des enseignants utilise ces programmes rarement et ce
qui la preuve c’est nombre des enseignants qui ont répondu pour la proposition je
'utilise de temps en temps (5 personnes) par rapport a 'autre réponse je ne 'utilise
pas (3 personnes). Cela nous ameéne a déclarer que les enseignants sont entrain de
découvre les programmes de cette nouvelle innovatin.

- Questlon 13 : recommanderiez-vous d’utiliser I'TA ?

Nombre de 10. Recommanderiez-vous d'utiliser I'lA ?

e e déconsedie

Figure 17 : avis de recommandation pour les enseignants

Commentaire :
Les réponses que nous avons regues été comme suit :
— oui, je recommande (72,7)
— je le déconseille (27,3).
Le taux de la réponse oui, je recommande (72,7) en comparaison a ’autre proposition
je le déconseille (27, 3) assure que les enseignants sont intéressés par ce nouvel ajoute
scientifique a I’enseignement.
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

- Question 14 : comment I'[A peut-elle aider I'enseignant a mener a Bien son travail ?

Nombre de 11. Comment I'lA peut-elle aider I'enseignant a

?

mener a bien son travail

pas du tout utile

acchidrer dans Ila diminuer la surcharge

ader l'ensesgnant dans

économiser ke temps

Figure 13 observation des enseignants si les étudiants utilisent I'TA .

Commentaire :
Le pourcentage affiché dans le graphique représente les réponses de la question 11 :
Nous avons obtenu les réponses suivantes :
— diminuer la surcharge (36,4)
— economiser le temps (18,2)
— aider l'enseignant dans la rédaction des cours (18,2)
— accélérer dans la préparation des cours (18 ,2).
D’apres les résultats obtenus, nous remarquons que cette nouvelle découverte scienti-
fique sert a diminuer la surcharge.

IV.3 Présentations et discussion de résultats

Nous avons conclu notre questionnaire par une question qui nous permet a connaitre les
différents points de vue des enseignants concernant cette nouvelle innovation et nous avons
obtenu 4 avis :

— On a trouvé 1 avis assure que cette innovation est utile et qui aide I’enseignant dans

ces taches éducatifs.

— 3 avis déclarant que l'utilisation de cette innovation scientifique soit bénéfique mais il

faut d’en faire un usage limité et trés conscient et aussi de 'utiliser avec intelligence
pour ne pas provoquer des problemes académiques tel que le plagiat.

IV.4 Productions écrites des apprenants ( Description et ana-
lyse)

IV.4.1 Présentation du corpus

Notre corpus est composé de 20 copies de la production écrite réalisées par les apprenants
de 5éme année primaire dans leur classe pendant la séance de I’écrit, dans le but de détecter
les erreurs commises par ces derniers et les analyser par la suite. De plus, ce corpus (les
copies) et son analyse sont un moyen de vérification de notre hypothése « L'integration
d’outils d’ intelligence artificielle pourrait améliorer la qualité de 1’écrite des apprenants en
réduisant les erreurs linguistique et en structurent mieux leur idée >
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

IV.4.2 Le déroulement de la séance de production écrite

[’enseignante présente l’activité de production écrite mentionnée au niveau du 3éme
projet < Qu’est-ce qu’ une catastrophe naturelle > ? Et plus précisément de la 2éme séquence
(c’est une Inondation), p.64 dans le manuel scolaire. (Voir I’annexe numéro 03). L’activité a
pour objectif d’amener l'apprenant a expliquer un phénomeéne et d’étre capable de produire
un texte en fonction d’une situation de communication et utiliser des ressources diverses
(la boite a outil) pour améliorer sa production écrite et reproduire le texte en respectant les
consigne d écriture. Aussi, reconnaitre convenablement le bon usage de la langue. Au début,
I’enseignante a commencé la séance par un rappel au texte que les éleves ont déja lu.Elle
leur demande de décrire une catastrophe naturelle et rappeler les mots qui décrivent une
catastrophe naturelle (le tremblement de terre). Selon le texte p.63 du manuel scolaire. (Voir
I’annexe numéro 05.)

Matériel : Tableau, manuel, double feuille. L'activité a été réalisée le 18/05/2025

A l'aide de La boite a outil qui contient des informations (noms/verbes/adjectif), les éléves
font leur production écrite.

Apres l’analyse collective, les éleves ont une idée qui leur permet de produire. En-
finl,’enseignante, est passée entre les rangées pour aider les éléves Et les invite a rédiger leurs
exercices de production écrite.

Nom Verbe Nom
Le tremblement de terre Tremble Naturelle
Catastrophes Etre

Les murs Bouger

Les fenétres Appeler

Les sauveteurs S’éloigner

IV.5 L’analyse des productions écrites des apprenants

Rappel dela consigne: Rédiger un paragraphe de 4 a 6 lignes ou tu expliques un événement
naturel, le tremblement de terre.

La grille d’évaluation de la production écrite

Criteres Indicateurs Points
Prtinence de la production * Respect du theme 0.5
*Présence de 'unité de
Cohérence Sémantique sens 0.5
*Progression de
I'information 0.5
*Lexique thématique
Cohérence linguistique adéquat 0.5
*Structure syntaxique
correct des phrases 0.5
*Emploi correct des verbes 0.5
*Respect de la ponctuation 0.5
Criteres de
perfectionnement *Présentation et lisibilité 0.5
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Apreés avoir ramassé toutes les copies, nous avons analysé la production écrite ce qui nous
a Permis de dégager les différentes difficultés présentées dans les copies des apprenants.

IV.6 Tableau des analyses et corrections des erreurs

Eleve 1
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison Orthographe Syntaxe
bougon *quend *le bougent *quand * Le trem-
*natural tremblement *naturelle blement
de terre une de terre
catastrophe est une ca-
naturelle tastrophe
*seloieger est naturelle
des fenetres *S’éloigner
des
fenétres
Sor Taux d'erreurs par compétence
40%
aot
w30}
=
g
] :
— 20%
< 20}
=
=
10f
0%
0 Orthographe & Syntaxe Conjugaison Inference
Compeétence
Commentaire

Nous remarquons que cet apprenant a des fautes d’orthographe et de syntaxe de 40% plus
que la conjugaison dont le taux est de 20%, 1’éléve ne parvient pas a conjuguer les verbes

convenables.
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
bouge *Quian Seloigner se bougent Quand a S’éloigner
*albeu mettre des labri des
fenetres fenétres
Eléve 2
6Or Taux d'erreurs par catégorie linguistique
50%

s0f
= 40t
e
3
£ 30|
& 25% 25%
=
>
=
& 20f

10|

0%
9 Orthographe Inflexion Grammaire Inférence
Catégorie

Commentaire :Nous avons constaté a partir cette copie que I’étudiant avait des fautes
d’orthographe allant jusqu’a 50 %. On remarque également qu’il y a 25% d’erreurs d’inflexion
et la grammaire est au méme niveau. Ce dernier point est moins important que les fautes

d’orthographe.
Eleve 3
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Seloigne les mues Le temblemen S’éloigner | Les murs Le trem-
aleri de tere une sauveteur a | blement
souvtaurs catastrophe labri de terre
naturelle est une ca-
tastrophe
naturelle
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

60%

60

50

301

Taux d'erreurs (%)

20%
201

10

1

Taux d'erreurs observés dans la copie de |'éléve

20%

1 L

Orthographe Conjugaison

Syntaxe

Catégorie

Inférence

Commentaire : Nous avons remarqué que cet éleéve d’apres sa copie qu’il a beaucoup plus
de fautes d’orthographes de 60% comme dans la copie précédente. En outre les fautes de
conjugaison (20%) et de syntaxe (20%) sont moindres.

Eleve 4
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
bouge Quand la bougent a labri
terre sauveteurs
tremble est quand la
les murs terre
L’abi tremble et
Souvtres les murs
100+ Distribution des erreurs de I'éleve
80r 75%
S
- 60f
o
m
=
w
()
S 40p
g
25%
20+
o ! 0% T 0%
Orthographe Syntaxe Conjugaison Inférence

Catégories d'erreurs
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Commentaire :Nous remarquons que cet éléve fait plus d’erreurs d’orthographe de 75%,
tandis qu’il n’a aucune faute de syntaxe mais, les fautes conjugaison de 25% et sont nettement

dominantes.
Elevé 5
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison, Orthographe Syntaxe
bouge les des fenetresse- bougent les S’éloigner
sourleurs loigner les sauveteurs | des
sourleursap- fenétres
pelr le Appeler
tremblement les
de terre une sauveteurs
catastrophe Le trem-
est naturelle blement
de terre
est une ca-
tastrophe
naturelle

Commentaire :Nous avons constaté a travers cette copie que 1’élevea des fautes d’or-
thographe de 40% et de conjugaison .ainsi qu’il a une difficulté de produire une phrase

correctement structurée. Et pour les erreurs de syntaxe on a constaté 20% .

Eleve 6
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Bouge Benetres des benetres- Bougent S’ | Fenétre a S’éloigner
Seloignos lare en abi | seloignos éloigné labri des
fenétres
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

70¢

st s s

Pourcentage
g

Erreurs d'orthographe

Répartition des types d'erreurs

Erreurs de construction

Erreurs de conjugaison

Commentaire :Nous avons remarqué que ’éléve a une difficulté au niveau de la structure
de la phrase de 60%.il ne sait pas la composer correctement, tandis qu'on trouve qu’il a des
fautes d’orthographe de 20% c’est-a-dire qu’il ne maitrise pas les processus rédactionnels,
par exemple, et 20% d’erreurs dans la conjugaison ou il ne sait pas mettre la terminaison

correcte.
Eleve 7
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison Orthographe Syntaxe
Le tremble- | dsi des Le le tremble- | Des Des Le trem-
ment de fenétres tremblement ment de fenétres se | blement
terre et une | mette de terre et une terre est mettre de terre
catastrophe catastrophe une est une ca-
naturelle naturelle catastrophe tastrophe
naturelle naturelle
g Répartition des types d’erreurs
60
m s
o
g4
g
™|
20t
10}
0

Erreurs d'orthographe

Erreurs de construction
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Commentaire :Nous constatons que les erreurs d’orthographe représentent le pourcentage
le plus élevé, soit 60 %, en plus de 20% des erreurs de construction de phrases et de 20 % des
erreurs de conjugaison

Eleve 8
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison, Orthographe Syntaxe
bouger qnaud ala bougent Quand a
labri

Répartition des fautes

Commentaire :Nous avons remarqué que cet étudiant maitrise les regles grammaticales
de construction de phrases.par conséquent, aucune erreur n’a été enregistrée. Cependant,
elle ne nie pas la présence d’erreurs de conjugaison des verbes a un taux de 33 % nous avons
également constaté que les fautes d’orthographe représentent un pourcentage élevé de 67 %.

Eleve 9
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison, Orthographe Syntaxe
tremblent La( Tremble les murs a
bouger majuscule Bougent labri

aux milieux
de la

phrase) LES
murs Albeu
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Répartition des fautes commises par |'éléeve

Pourcentage (%)
S -] & 3

-
o

Fautes d’orthographe Fautes de conjugaison

Catégories de fautes

Commentaire : Nous avons observé que cet éleve maitrise les regles grammaticales pour
construire une phrase mais il présente les mémes difficultés en conjugaison comme en
orthographe estimées a 50%.

Eleve 10

Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe

Seloigne appelebri | Le S’éloigner | Appeler Le trem-
tremblement labri blement
de terre une de terre
catastrophe est une ca-
naturelle tastrophe

naturelle
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Pourcentage

60

50+

40

30

20

10}

Répartition des erreurs de |'éleve

Fautes d'orthographe

Erreurs de conjugaison

Erreurs de grammaire

Commentaire : Nous avons constaté que cet élevea 50% des fautes d’orthographe et 25%
d’erreurs de conjugaison en ce sens qu’ il ne sait pas comment conjuguer le verbe avec la
troisiéme personne de pluriel notamment. Ainsi que 25% d’erreurs de grammaire : il n’a pas
une maitrise des regles grammaticales.

Eleve 11
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Bouge Alabui Bougent a labri
Tremble Souvteurs Tremble sauveteurs

Commentaire : Nous avons constaté que cet apprenant présentait un taux d’erreurs
orthographiques et morphologiques combinées de 50 %, sans erreurs grammaticales et

interdece.
Eleve 12
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Fenetres Des fenétres Fenétres S’éloigner
Appler Seliogner Se Appeler des
Sauvteurs mettre Les Sauveteurs | fenétres se
Les La terre | Sauvteurap- les la terre | mettre a
pler labri
Appeler
les
sauveteurs
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

60 5%

Fautes d'orthographe

Répartition des erreurs de I'éleve

Erreurs de syntaxe

0%

%

Erreurs de conjugaison

Erreurs d'interférence

Commentaire :Cet éleve a 57% des fautes d’orthographes c’est-a-dire qu’il a I’habitude de
recopier le mot de fagon incorrecte. Il a aussi 43% des erreurs de syntaxe, il n’a aucun faute
de conjugaison et d’interférence.

Eleve 13
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Trembl Bugent on Tremble Bougent On
Bugent doui labru- Bougent doit a labri
sauvteurs sauveteurs
i Répartition des fautes

Catégories de fautes

Commentaire : Nous avons constaté que 67% des fautes de cet éleve sont d’ordre orthogra-
phique ainsi que 33% sont des fautes de conjugaison. Une absence des erreurs syntaxiques et
celles interférentielles a eté observée.
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Conjugaison

Orthographe

Syntaxe

Interference

Conjugaison

Orthographe

Syntaxe

Trembet Le
trem-
blemnt De
terre et

Un alari
sauvteurs
Trem-

blemnt

Tremble
Tremble-
ment de
terre est

Une a labri
sauveteurs
Tremble-

ment

Eleve 14

Répartition des fautes commises par |I'éléve

Pourcentage (%)
& &8 8 8 3 8

]
(=]

-t
o

=]

Fautes d'orthographe

Catégories de fautes

Fautes de conjugaison

%

Commentaire : Nous avons constaté que 67% des fautes sont d’ordre orthographique ainsi

que 33% sont des Fautes de conjugaison.

Eleve 15

Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Tremblent | Noturelle Tremble Naturelle

Bouge La terre A bougent La terre A

Appelent labi Appeler labri
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Pourcentage (%)
S -] & 3

—
o

Fautes d'orthographe

Catégories de fautes

Fautes de conjugaison

Répartition des fautes commises par |'éléeve

Commentaire :Nous avons observé que cet éleve a commis des fautes d’orthographe
estimées a 50% et de conjugaison avec le méme taux.

Eleve 16
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Trembl Tromblement Tremble Tremblement

labui a labri

Sauvteurs sauveteurs

Pourcentage (%)
2 8 8§ & &8 3 8

—
o

o

75%

Fautes d’'orthographe

Catégories de fautes

Fautes de conjugaison

Répartition des fautes commises par l'éleve

29%

Commentaire : Nous observons que 75% des fautes sont au niveau d’orthographe alors
que le quart de ce taux soit 25% sont des fautes de conjugaison.
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Conjugaison

Orthographe

Syntaxe

Interference

Conjugaison

Orthographe

Syntaxe

Seloine
Bouge

On doit
Fénétres A
Labrie

Qound

S’éloigner
Bougent

On doit
Quand
Fenétres a

labri

Eleve 17

Répartition des fautes commises par |I'éléve

70

50

40

Pourcentage (%)

Fautes d'orthographe

Catégories de fautes

Fautes de conjugaison

%

Commentaire : Nous avons constaté que I’éleve a une difficulté d’orthographe de67%, en
outre 33% sont des fautes de conjugaison. L'apprenant ne maitrise pas les regles de conjugai-

son comme montré dans le tableau ci-dessus.

Eleve 18
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Tremblent | Tremblemnt Tremblement Tremblement
Bouge On doi Bougent on doit
Appler Catstrophe Appeler catastrophe
Les les
Nutrelle naturelle
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Pourcentage (%)
g & & &8 = B8

o
=]

—
=]

o

Répartition des fautes commises par I'éléve

6%

Fautes d’orthographe

o

Fautes de conjugaison
Types de fautes

Fautes grammaticales

Commentaire :Nous avons remarqué que63% des fautes de cet éleve sont d’ordre ortho-
graphique c’est-a-dire Qu’il n’a pas I’habitude de faire des exercices d’écriture, ainsi que
37% sont des fautes de conjugaison c’est la difficulté la plus dominante chez la plupart des

apprenants .
Eleve 19
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Trblent Les mur Tremble Les murs
Boug Nturelle Bougent Naturelle
On doi on doit

Pourcentage (%)

T0p

Z

5

S

Fautes d'orthographe
Catégories de fautes

60%

Répartition des fautes commises par |'éléve

Fautes de conjugaison

Commentaire :Nous avons constaté que 60% des fautes de cet éléve sont des fautes
d’orthographe dans la mesure ou il ne sait pas recopier correctement les mots, puis 40%sont

des erreurs de conjugaison et des problémes de terminaison.




IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Eléve 20
Conjugaison| Orthographe Syntaxe Interference| Conjugaison| Orthographe Syntaxe
Appl On doi Appeler On doit
Treblent Sauvteur Tremble Sauveteurs

a0 Difficultés de I'éléve en orthographe et conjugaison
ol

50

J
a

Pourcentage (%
»
=

L
o

10}

Fautes d'orthographe Fautes de conjugaison

Catégories de fautes

Commentaire : Nous avons constaté que cet éleve a des fautes d’orthographe et de conju-
gaison au méme niveau a savoir 50% .

— En ce qui concerne la dimension structurelle les éleves, ils ont commencé d’abord
par la présentation ou bien la définition du phénomene sismique, puis ils ont décrit
comment cet événement se produit. D’ailleurs, la plupart d’entre eux oublient d’uti-
liser les signes de ponctuation sauf la majuscule et le point. Et pour la cohérence
temporelle, nous avons constaté que certains éleves utilisent le présent de 'indicatif
requis par exemple; est (étre), tremble (trembler), bougent (bouger). D’autres éléves ne
sauvent pas conjuguer les verbes au temps demandé. Enfin, le reste des éleves oublient
complétement d’utiliser le verbe dans leurs phrases.

— Le lexique:

Les éleves ont utilisé un vocabulaire précis pour générer leurs paragraphes, ils ont
utilisé aussi les verbes de mouvements par exemple; bouger, trembler. Néanmoins, Il
leur manque donc l'enrichissement a la description de I’évenement.

— Erreurs de forme :

Les éleves déforment la morphologie des unités lexicales. Exemple;desfénétres , on doi
, se mettee.les erreurs d’orthographe qui sont un facteur puissant dans la production
écrite. D’ailleurs, les éleves ne maitrisent pas les regles d’orthographe ce qui donne
lieu a des erreurs de forme. Ainsi que leur vocabulaire est plus ou moins insuffisant,
car il y a une grande distance entre 1’éleve et I’acte de lecteur. De plus, les éleves ont
des lacunes au niveau de conjugaison, ils ne savent pas conjuguer le verbe notamment
avec la troisiéme personne de singulier .puis mettent toujours le verbe a 'infinitif,ils
ont aussi des difficultés de mettre la terminaison adéquate.autrement dit, on a constaté
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

qu’ils ont des difficultés de produire une phrase correctement structurée, 1’éléve
ne maitrise pas les regles grammaticales, on trouve qui il y a un probléme dans la
cohérence entre nom et verbe, nom et adjectif. En ce qui concerne, I'interférence on a
parlé déja de ce concept dans notre enquéte, tandis que nous avons constaté aucune
faute d’interférence a cause de la boite a outil utilisée dans le programme de 5éme
année primaire. Cette boite a outil limite l'esprit des éleves et réduit leur etendue de
réflexion. Enfin, nous pouvons dire aussi que tous les éleves font les mémes erreurs et
n‘ont pas une certaine autoévaluation de leurs propos fautes.

IV.7 Analyse de données obtenues ( QCM destinée aux ap-
prenants)

Question 1 : le sexe

Informations demographiques
-

figure 1: le sexe des apprenants

&
&
@A
g

Commentaire : A la lumiére de ces données, nous constatons que le nombre des garcons
est de 18, tandis que la deuxieme barre montre le nombre de réponses que nous avons
obtenues des filles 12 . Indiquant que la majorité des réponses regues proviennent des
gargons.

Question 2 : 1’4ge
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

20}

[
w
T

Nombre d'éléves
[
o

9-10 ans 10-12 ans Plus de 12 ans

figure 2 : I’age des apprenants

Commentaire : Ce deuxiéme graphique a barres démontre I’dge des apprenants qui affiche
les différents ages des adhérents qui ont répondus a notre enquéte qui nous a donné la suite,
Entre 9-10: 19 éléve ,Entre 10-12 : 09 éleves ,Plus de 12 : 02 éleves.

Alors a partir des réponses obtenues par ce nombre d’dge lequel 9-10 cela nous a permis de
dire que la majorité qui ont répondu a notre enquéte sont des éléve.

Question 3 : Tu as entendu parler des programmes avec l'intelligence artificielle (IA)
depuis quand?

o Figure 3 : Connaissance préalable de 'intelligence artificielle

Pourcentage

10|

Cette annee (2025) L'année passée (2024) Je ne sais pas

Commentaire : Cette image montre que :
— 60% ont acquis leurs connaissances en IA cette année (2025), indiquant une tres forte

augmentation récente.
— 20% les ont acquises I’année passée (2024).
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

— 10% ne savent pas. C’est-a-dire L’écrasante majorité des connaissances en IA est tres

récente (80% en 2024-2025), soulignant une explosion de la sensibilisation cette année.

Question 4 : Est-ce que tu utilises un programme intelligent (comme ChatGPT ou un
robot qui répond)? >

66+ Utilisation des programmes intelligents par les éléves

80

75%

Pourcentage (%)

20}

Oui, j'utilise Non, je n'utilise pas
Commentaire : 75% des éléves utilisent des programmes intelligents. 25% n’en utilisent pas.
Donc une tres large majorité d’éléves (trois quarts) utilisent des programmes intelligents, ce
qui indique une adoption répandue de ces outils.

Question 5 : Est-ce que tu utilises des programmes intelligents (comme YouTube, jeux,
applications qui parlent ou répondent) a la maison?

1mlj—'lgt,ire 5 : Utilisation des programmes intelligents & la maison par les éléves

79%

80

Pourcentage
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Commentaire : le diagramme a barres intitulé que 79% des éléves déclarent utiliser des
programmes intelligents a la maison. C’est une majorité écrasante. Tandis que Seulement
21% des éléves n’utilisent pas de programmes intelligents a la maison.

Question 6 : Tu demandes parfois a la tablette ou au téléphone de t’aider pour faire tes
devoirs?

1564 Figure 6 : Recours aux appareils intelligents pour faire les devoirs

90%

80

60}

Pourcentage

40

10%

Oui Non

Commentaire : le diagramme 90% des répondants déclarent utiliser des appareils intelligents
pour faire leurs devoirs. Et non (N’utilisent pas d’appareils intelligents pour les devoirs) :
Seulement 10% des répondants n’utilisent pas d’appareils intelligents pour cette tache.

Question 7 : tu préféres apprendre en regardant des vidéos ou en écoutant la maitresse
ou le maitre?

5 Figure 7 : Préférences des éléves en matiére de méthode d'apprentissage

80}
74%

6O

Pourcentage

a0

20}
13% 13%

Vidéo Maitresse | maitre Les deux

Commentaire :
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

— 74% des éleves préferent apprendre avec un maitre/maitre (enseignant). C’est la
méthode d’apprentissage dominante.

— 13% préferent 'apprentissage par vidéo.

— 13% préferent une combinaison des deux (vidéo et maitre/maitre).
Malgré la disponibilité d’autres méthodes, I’enseignement traditionnel (avec un enseignant)
reste de loin la méthode d’apprentissage privilégiée par la grande majorité des éléves.

Question 8 : Toi, tu préferes utiliser ChatGPT avec ta voix ou en écrivant pour taider a
faire une production écrite?

Fig%% 8 : Mode preféré d'interaction avec ChatGPT pour la production écrite

92%

Pourcentage

40

201

5%

3%

Avec ma voix (parler) En écrivant (taper) Je ne connais pas ChatGPT
Commentaire : diagramme représente le Mode préféré d’interaction avec ChatGPT pour la
production écrite > :
— 92% préférent écrire (taper) : La grande majorité des utilisateurs interagissent avec
ChatGPT par texte.
— 5% préferent la voix (parler) : Une petite minorité utilise la reconnaissance vocale.
— 3% ne connaissent pas ChatGPT : Une tres faible proportion n’est pas familiere avec
l'outil.
Question 9 : Tu penses qu’'on va utiliser plus YouTube, jeux et robots plus tard ?
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IV. Analyse et interprétation du résultats obtenus

Figure 9 : Perl%%ption des éleves de |'usage accru des technologies éducatives

Pourcentage

Non

Commentaire : 77% des éléves percoivent un usage accru des technologies éducatives. Cela
indique une reconnaissance majoritaire parmi les éléves de I'augmentation de I'intégration
des outils technologiques dans leur parcours éducatif. Tandis que le Non (Pas de perception
d’un usage accru) : 23% des éléves ne percoivent pas un usage accru des technologies
éducatives. Cela pourrait signifier qu’ils ne ressentent pas de changement significatif ou
qu’ils n"utilisaient déja pas de technologies éducatives, ou encore qu’ils ne sont pas conscients
d’une augmentation générale.
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Conclusion

Ce mémoire a pour objectif de découvrir I'usage de I'intelligence artificielle dans L'enseignement-
apprentissage de la production écrite du FLE au sein de primaire DJARBOUA Saddik - AIN
DJARBOUA au niveau de 5 éme année en s’approchant Aux apprenants et enseignants.
En exigent comme problématiue Comment l'intelligence artificielle peut-elle étre utilisée
comme outil d’assistance pour améliorer la production écrite chez les apprenants de 5 eme
année niveau primaire tout en préservant leur créativité et leur autonomie?. Il nécessite
primitivement dans le premier chapitre de définir I'intelligence artificielle ,par-dessus tous
les programmes développés par L'intelligence artificielle et d’ou réside la différence entre
eux. Ainsi l'illustration de chaque programme pour définir ces fonctionnalités. Aprés avoir
étudié les enjeux et les risques de cette innovation dans L'enseignement-apprentissage de
la production écrite de FLE. Nous avons préconisé dans le troisieme et quatriéme chapitre
pratique deux questionnaires en ligne cerné par Google forme don’t L'un est destiné aux
apprenants et l’autre aux enseignants de notre classe au sein de école de DJARBOUA Saddik
Ain DJARBOUA .L’analyse de données obtenues que nous avons observé comme un départ est
Positive d’apres cette minorité des enseignants, les résultats obtenus nous a permis D’assurer
que ces enseignants sont en train d’utiliser ces programmes d’intelligence Artificielle et qu’ils
sont satisfaits de ces fonctionnalités. Comme nous avons détecté Qu’il s’agit d’en faire un
usage limité et d’utiliser ces avancées de facon intelligente Pour éviter le coté négative de
cette création scientifique et que I'intégration de I'IA Dans I'enseignement doit se faire sur la
base de criteres bien étudiés s’appuyant sur Tous les aspects évoqués que ce soit positif ou
bien négatif. En outre, nous avons constaté la méme chose a été prouvée pour les apprenants
en analysant les résultats obtenus pour atteindre notre objectif. Cela ne nous empéche pas
de dire que les hypotheses que nous avons présentées Sont confirmées a partir des taux des
réponses et des que nous avons démontrées précédemment. En conclusion de notre recherche,
nous souhaitons ouvrir de nouvelles perspectives a partir de notre étude fondamentale sur
cette large thématique. Nous en visageons d’explorer I’extension de 'utilisation de l'intelli-
gence artificielle (IA) a d’autres Compétences linguistiques, au-dela de celles déja étudiées.
Par exemple, nous pourrions nous intéresser a I’utilisation de I'IA pour 1’évaluation orale, la
correction automatique des productions écrites des apprenants, ou encore la personnalisation
des Parcours d’apprentissage. Ces nouvelles perspectives offrent ainsi des pistes stimulantes
pour approfondir la Recherche sur I'usage de l'intelligence artificielle dans I’enseignement-
apprentissage de la production écrite du FLE. Elles permettront d’explorer de nouveaux
champs d’application, d’évaluer rigoureusement les effets sur les apprenants, et d’aborder de
maniere réfléchie les défis éthiques posés par ces technologies émergentes.
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Résumé en francais :

Ce memoi ce focalise sur 'utilisation de l'intelligence artificielle comme outils d’assis-
tance dans la production écrite . Avec les progres et les développements rapides dans le
domaine de l'intelligence artificielle et ses applications croissantes dans divers domaines, il
convient d’explorer comment cette technologie peut étre exploitée pour améliorer 'efficacité
et la qualité de 1" apprentissage de 1’écrit dans les primaires. Notamment dans les situa-
tions d’intégration de 'apprentissage, dans cette recherche scientifique fondamentale, nous
examinons et analysons différentes méthodes d’utilisation de l'intelligence artificielle dans
I'apprentissage de le’écrit .En collectant des données quantitatives a travers deux question-
naires en ligne, I’'un pour les apprenants et I’autre pour les enseignants, et quelques fiches
notées issues des productuion écrite nous avons pu évaluer les performances.vantages des
différentes approches d’IA dans I'enseignement et 'apprentissage du FLE Comprendre la
satisfaction des apprenants et des enseignants. Les critéres d’évaluation comprennent 'effica-
cité de 'enseignement et de l'apprentissage de 1’écrit ainsi que la participation des enfants
Ineraction, satisfaction des utilisateurs et facilité d’utilisation des outils d’IA. Les résultats
de notre étude indiquent que l'utilisation et l’assistance de l'intelligence artificielle dans
I’enseignement du francgais langue étrangere peuvent apporter des avantages significatifs, tels
qu’un retour personnalisé, une disponibilité 24 heures sur 24 et une adaptabilité aux besoins
spécifiques des enseignants et des éleves. Il est toutefois nécessaire de trouver un équilibre
entre 'automatisation apportée par I'[A et 'interaction humaine nécessaire a I’enseignement
et a 'apprentissage de 1’écrit. Ce mémoire Ce mémoire fournit des recommandations pra-
tiques aux enseignants de langue étrangere et aux concepteurs pédagogiques sur la maniere
d’intégrer judicieusement l'intelligence artificielle dans leurs pratiques pédagogiques, no-
tamment dans l'apprentissage de la production écrite. Il met également en évidence les
perspectives de recherches futures, comme l'utilisation de ’'apprentissage automatique pour
diagnostiquer les besoins des apprenants et mieux adapter le contenu ainsi que les activités
d’apprentissage du FLE.
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Abstract:

This thesis focuses on the use of artificial intelligence as a support tool in written pro-
duction. With the rapid progress and developments in the field of artificial intelligence and
its growing applications in various fields, it is appropriate to explore how this technology
can be used to improve the efficiency and quality of writing instruction in primary schools.
Particularly in learning integration situations, in this fundamental scientific research, we
examine and analyze different methods of using artificial intelligence in writing instruc-
tion. By collecting quantitative data through two online questionnaires, one for learners
and the other for teachers, and several graded sheets from written production, we were
able to evaluate the performance and benefits of different Al approaches in teaching and
learning French as a Foreign Language (FLE) to understand learner and teacher satisfaction.
The evaluation criteria include the effectiveness of teaching and learning writing as well as
children’s participation, user satisfaction, and ease of use of Al tools. The results of our study
indicate that the use and assistance of artificial intelligence in teaching French as a foreign
language can bring significant benefits, such as personalized feedback, 24-hour availability,
and adaptability to the specific needs of teachers and students. However, it is necessary to
find a balance between the automation provided by Al and the human interaction necessary
for teaching and learning writing. This thesis This thesis provides practical recommendations
to foreign language teachers and instructional designers on how to wisely integrate artificial
intelligence into their teaching practices, particularly in teaching writing. It also highlights
opportunities for future research, such as the use of machine learning to diagnose learners’
needs and better adapt FLE content and learning activities.
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Annexe 01 : questionnaire destiné aux apprenants

(R

I'intelligence artificiclle comme un outil d*assistance dans la
production éerite aux primaire

(M desiing sux apprenanis

Dans le cadre de mon mémoire de Master en sciences du langage, qui parle de
I"intelligence artificielle (1A) comme outil d*assistance dans la production écrite, je
vous demande de bien vouloir répondre & ce petit questionnaire merci de répondre
et c'est anonyme (on ne met pas le nom), il n'y a pas de bonne ou mauvaise réponse
répondez juste comme vous pensez. Merci beaucoup pour votre participation !

1. Partie':
Infarmations démographique :

* Sex
Garpons
Filles
o L'dge ( plerlears répouses passibles)
10 _1l
11_13

OO0 0Od

Plus di 13 ans

2. PBati

Partic d'étude :

« Tuas entendu parler des programmes avec l'intelligence anificielle (IA)
depuis quand ? (Choisis une ou plusieurs réponses)

Cette année (2023)......
L'année passée (2024)......

Je e sais pas......--
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* Est-ce que tu utilises un programme intelligent (comme ChatGPT ou un
robot qui répond) 7 » Ol ["utilises-tu 77

a la maison avec les amis

Avec le maitre ou la maitresse

A la maison et en classe

«  Est-ce que tu utilises des programmes intelligents (comme YouTube, jeux,
applications qui parlent ou répondent) 4 la maison 7 ¢ Coche sme réponses

Oui
MNon

» Tu penses qu'on va utiliser plus YouTube, jeux et robots plus tard 77

Oui
Mon
« Tudemandes parfois  la tablette ou au téléphone de t'aider pour faire tes
devoirs
Oui (]
Non [E]

« tu préfires apprendre en regardant des vidéos ou en ecoutant ka
maitresse ou le maitre 7

Vidéo D
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Maitresse [ maitre

1 es deux [ 1

e Loi, Wopreleres utiliser ChatGITT avee ta vois ou e ecrivant pour 1 aider 4

linire une production denie !

Avee ima voix (parler)
en derivanl (laper)

Je ne connais pas Chadil'l
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Annexe 02 : questionnaire destiné aux enseignants

age de I'intelligence artificielle dans 'enseignement du FLE

e L’intelligence artificielle comme un outil d’assistance
dans la production écrite
QCM destiné aux cnseignants

Dans le cadre de la réalisation d’un mémoire de Master en sciences du langage portant
sur I'lA comme un outils d’assistance dans la production écrite « nous avons serions
reconnaissants de bien vouloir nous retourner le questionnaire Diment rempli dans les
meilleurs délais, nous vous prions d'apporter vdtre contribuation de fagon anonyme nous vous

remercions par avance pour votre collaboration,
*Indique une question obligatoire

I.  Partie':
Information démographique:

s Sexe
Homme

Femme
e | 'dpe (plusieurs réponses possibles)
19-29
30-40
+40

o Spécialités (plusieurs Réponses possibles)
Sciences du langage
Didactique

Littérature

e Niveau universitaire (plusieurs réponses possibles)

U odd Ooo o0

Licence
Master
2. Parti? :
Partie d’étude :
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glligence artificielle dans Fenseignement du FLE

Depuis quand avez vous connu les programmes développé par I'LA iplusiesrs répesass
paasrbies)

Depuis | an
Recensement :l
Depuis son apparition

Vous utilisez 1'A en dehors du cadre académique 7
{lhe seule rdposere)

Hors

Pendant les cours

L]
Les deux []

s Quelle est votre opinion sur cefte innovation 7

Plusienrs réponses possibles)
Productif []
Infectiews ]

» Vous pensez que |"usage de '] A va augmenter avec le temps 7
(Piatieurs réponies passibles)
i O

Neo ]

Vous éles intéressé par |'intégration de I'intelligence dans |'apprentissage 7 (Phuicurs

réponses possibler)
O []
Nos m

« Utilisez_vous |'IA pour rédaction ou pour accéder A I'infor
(Pisctiewrs répomses pussibles)
La rédaction ]
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f artificiee dans Penseignement du FLE

Les deux

Selon votre expérience. Les programmes d'IA facilité_ils 'apprentissage de la
production écrile ? (Plusienrs réponses possibles)

Bien siir que oui
lls ont facilité plusieurs activités =
Non s C
» Aquelle fréquence vous utilisez I'A dans votre travail?
(Phuslewes répanses passibles)
Une fois []
Plusicurs fois [
Aucune wiilisation []
+ Sil'lA continue se développer prendra telle place de I'enseignant 7 Quelle est voire
La A s'aggraver ]
Sa sera un L__|
Sa2e ]
* Ense avec I'lA vous pourriez nous donner bridvement
it I"apprentissage de la production écrite 7
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"
o elligence artificielle dans I'enseignement du FLE

Ce contenue n'est ni rédigé, ni cautionné par Google.

Google Forms
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Annexe 03

Cours : 05°™ A.P.

projet 03: Qu'est ce qu'une catastrophe naturelle ?

sequence 02 : C'est une inondation.

Acte de parole : Expliquer un événement.

La competence globale : Au terme du 58AP du cycle primaire, i partir de su
sonores et/ou visuels, I'éléve est capable de comprendre et de produire, i 1'o
I'écrit, des énoncés mettant en ceuvre les actes de parole dans une situation ¢
communication contraignante.

Les valenrs :
-Prendre I'initiative pour réaliser un objectif collectif.
\ctivite : Production écrite. Durce - 45mn.

litre : L’inondation, Page : 75
Composante de la compeélence visee :
I-Respecter une consigne d’écriture.
Objectifs i atteindre :  L’apprenant sera capable de :
Produire un texte en fonction d’une situation de communication
. Utiliser des ressources diverses pour améliorer sa production écrite,

\atériels didactiques : Manuel-Tableau-Double-feuilles.

\.____————_—

Déroulement de acltivide

d intéret :

isons de 1'année (En montrant des images).
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Annexe 04

Je lis et je CofmMprends
1. J= regarde I'll;\-ng-- p_n.-l: J= lis

W“Wd‘m?
amlress e a"un-.n.t._ ﬂhmh &T:wwih
souvne Cant e

m“-ht"ml‘mm:l.'lm E

2. Je lis, puis j'€cris vwai ou faus.
Quand la Terre tremble,

« Cest un accident. —1

=« Il est possible daller travailler. —

= Les voitures ne peuvent pas rouler.

= Les écoles sont ouvertes.

= Il faut se rapprocher des vifres.
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Annexe 05 : copies de production écrite

72



73




Annexes

74



Annexes

75



nnnnnnn

76



Annexes

77



	Dédicace
	Remerciements
	Table des matières
	Introduction
	Partie théorique
	Généralités sur l’intelligence artificielle 
	L’intelligence artificielle 
	Programmes développes par l’intelligence artificielle et leur fonction 
	Chatgpt
	DallE2 ( générateur d’images )
	Alexa amazon 
	Synthesia 

	Différence entre les programmes 
	L’IA au service de la production d’écrit
	Outils d’IA adaptés à l’apprentissage de l’écrite chez les apprenants

	L’intellegnce artificielle au service de la production écrite
	Définition de l’écrit 
	Définition de la production écrite 
	Les critères de la production écrite 
	La morphosyntaxe 
	Le lexique 
	La conjugaison 
	L’orthographe 

	Stratégies pour écrire correctement 
	La révision 
	Lecture/Ecriture 
	Le brouillon 
	L’auto-évaluation 

	Particularités de l’apprentissage de l’écrite chez les enfants du primaire
	 Le rôle virtuel dans la production écrite pour des élèves de sicle primaire


	Partie pratique
	Outil de recherche et description 
	Méthodologie
	Description de terrain 
	Outil de recherche 
	Description des questionnaires 
	Description de production écrite du apprenants 
	Les contraintes de la recherche 

	Analyse et interprétation du résultats obtenus 
	Description des questionnaires destiné aux enseignants 
	Analyse des résultats du questionnaire 
	Présentations et discussion de résultats 
	Productions écrites des apprenants ( Description et analyse)
	Présentation du corpus 
	Le déroulement de la séance de production écrite 

	 L’analyse des productions écrites des apprenants 
	Tableau des analyses et corrections des erreurs
	Analyse de données obtenues ( QCM destinée aux apprenants)

	Conclusion
	Références bibliographiques
	Annexes


