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Introduction

Introduction :

Apprendre une langue est un processus comme tatre activité humaine. Quand les
apprenants sont face a une nouvelle attitude oe ;idé apprennent une langue acquise
(langue premiere ou étrangere), pendant leur apgpsage ils font toujours des erreurs

linguistiques ainsi de jugement, qui apparaisséioral comme a I'écrit.

L'enseignement/apprentissage du FLE, en Algéribuest des principales préoccupations
dans le domaine de la formation scolaire. Il s& &atuellement dés la troisieme année
primaire, alors gu’avant (pendant I'école fondarale)t il se faisait a la quatrieme année du
cycle primaire, et jusqu'a la fin du secondairep&elant, on remarque un recul du niveau
scolaire des éleves en langue francaise et pluscyd@rement en grammaire. En effet,
chaque année, beaucoup d'éléves sortent de l'aclalefin du cycle secondaire, avec des

difficultés a construire une phrase grammaticaldroerrecte.

Les didacticiens soulignent quil est inévialgue I'apprenant au cours de son
apprentissage du FLE, ne fasse un certains noméneurs écrites qui sont de différentes
origines et types. On constate aussi que ses appseont aussi du mal a écrire en arabe

(langue maternelle, acquise soutenu qui est emasiatavec le registre familier).

Or, les éleves algériens apprennent le francaisnmiangue étrangere. L'arabe et le
francais n'ayant pas la méme origine ni la mémduéwo car d'importantes différences
marquent ces deux langues non seulement au niegaiall mais aussi morphosyntaxique.
Ces différences sont a I origine de multiples idifités pour les apprenants dont ils sont
confrontés en rédigeant .ll est aisé de constatex k@ manipulation des structures
morphosyntaxiques demeure l'une des difficultésearajau niveau de I'écrit, pour envisager
des solutions efficaces dans I'enseignement ildatrier ces difficultés et de les comprendre

en fonction du contexte socioculturel des appremnant

Ecrire en langue étrangére présente des difficafiésifique: difficultés linguistique, tout
d'abord, notamment sur le plan lexical, syntaxiqnetphologique et sémantique; difficultés
ensuite a mettre efficacement en ceuvre dans ladaégangére des stratégies de production
textuelle pratiguement automatisées en langue nedler difficultés d'ordre socioculturel.
Quand les apprenants apprennent une langue sedmaet le plus souvent un point de
départ ou une étape initiale; la grammaire delldulceur but ou étape finale est la grammaire
de L2 (Archibald et Libben, 1995, p:134).Afin d&ttdre leur but, ils ont tendance a
transférer les régles de leur L1 a la langue ggtitg en train d'apprendre. Donc

Qu'est ce qui explique, la difficulté des élevemanipuler correctement les structures
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Introduction

morphosyntaxiques dans leurs écrits?

Pour ce, notre problématique va s'appuyer sur ypethese que nous allons par la suite

tester sa validité au cours de cette recherchelpaanfirmer ou l'infirmer;

-Les apprenants trouvent des difficultés au cowrslad production écrite a cause du
bagage linguistique limité, qui les aménent auxnphgenes de l'interférence de langue
maternelle. C’est a dire, les erreurs seraientsligel'interférence entre deux systemes

morphosyntaxiques différents (arabe\francais).

Dans notre travail de recherche qui s'inscrit dansadre d'un mémoire en Didactique,
notre intérét s'est porté sur les problémes queordrent les apprenants lors de la réalisation

d'une production écrite.

-Nous allons tenter de cerner les types d'errauiraftectent une production écrite et cela
en nous intéressant aux erreurs commises par lgsersgnts (difficultés d'ordre
morphosyntaxiques).

-Analyser les catégories d'erreurs grammaticalgesfgpar les éléves de 14™ année

Secondaire dans la production écrite.

-Notre recherche consiste non seulement a idantifie erreurs morphosyntaxiques
constatées dans les écrits des éléves, mais assgiee d’identifier les raisons et les sources

des erreurs.

Dans le corpus que nous avons choisi pour ce n®deavail, nous prenons les
apprenants de 125 année secondaire (lycéen) comme échantillon ethwobjet de notre

enquéte.
*I'articulation de notre travail repose sur deuxtjes :
La 1% partie, partie théorique.qui se compose de deux chapitres :

Le premier chapitre, intitulé « la production écrite en FLE : un champxploiter dans
I'enseignement apprentissage du FLE. S’intéresaeratatut du francais en Algérie, et son
ancrage socio-historique. Il traitera ensuite laalités de I'enseignement du FLE selon les

nouvelles réformes du systéeme éducatif.

Ces dernieres se sont traduites par «le projeagmggique » qui vise a installer une
compétence de communication aussi bien a l'orad dé&crit. La finalité étant de tenter

d’apporter une réponse a la question, qu’est cenguproduction écrite ?

Ensuite, de connaitre les difficultés d’apprentigsee la production écrite.
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Le deuxieme chapitre,que nous avons intitulé «comment expliquer I'erféierreur
dans la production écrite. Aura pour objectif dadar:

- définition de la notion d’erreur. (En didactique)

-ensuite nous évoquerons la conception de I'edédtavers les différentes méthodologies
d’enseignement-apprentissage.

-le changement du statut de I'erreur avec I'avéngrde I'approche communicative.
-notion de I'analyse contrastive et 'analyse deswes.

-les différents types d’erreurs et l'origine degears (plurilinguisme, interlangue,
interférence)

La deuxieme partie : partie expérimentale,intitulé « analyse des origines des erreurs

morphosyntaxiques dans les productions écritecasgwose de deux chapitres :

Le premier chapitre : «champs d’expérimentation ».dans ce premier chapitnes
allons décrire nos choix méthodologiques : objectfpus, population,...

Le deuxieme chapitre : «@nalyse et interprétation des copies ».

-la collecte des données, consigne-analyse desszagmarque.
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CHAPITRE I

La production écrite en FLE : un champ a exploiter

dans I'’enseignement/apprentissage du FLE.



CHAPITRE | : LA PRODUCTION ECRITE EN FLE : UN CHAMP A EXPLOITER DANS L’ENSEIGNEMENT/
APPRENTISSAGE DU FLE.

Introduction :

Dans ce chapitre, nous allons essayer tout d’abergarler du francais en Algérie, son
statut et la situation sociolinguistique du frasdaingue étrangére aussi, nous évoquerons les
finalités et les objectifs de I'enseignement-appssage du francais selon les nouvelles

réformes, et de la compétence de communication.

Ensuite, nous mettrons I'accent sur la compétemcéédrit (la production écrite), et les
difficultés d’apprentissage de cette derniére eB.FL

1)-Le statut et les finalités de I'enseignement-apentissage du francais.

1-1-Le contexte socioculturel en Algérie

Nous rappellerons que la situation de la pluralés langues en Algérie est la marque d’un
patrimoine national fortement symbolique de reneoule civilisations multiples ; différents
peuples s’y sont succédé et ont laissé des tramgpsdtigues permanentes. En effet, I'Algérie
abrite une grande diversité linguistique : I'araleectal, langue maternelle de la majorité de
la population ; I'arabe « classique » qualifié awes « littéral » et langue officiel du pays, le
francais, patrimoine colonial toujours présent dengaysage sociolinguistique algérien et
deuxieme langue apprise a I'école dés la troisiam@ée du primaire. Ajoutons a cela le
tamazight avec ses différentes formes régionaldeaales : le chaoui, le m’zabie, le tergui et
le kabyle. Cette variation linguistique se reflel@irement dans les pratiques langagieres des
Algériens de différentes régions, y compris levé&tea I'école qui ne peuvent pas dépasser la
complexité de ces systemes totalement différentsnu I'affirme aussi ElI Baki Hafida :

« Les pratiques linguistiques en Algérie se carastmt par une grande variéte :les différents
dialectes de l'arabe, du berbére, et le francaiéstrsouvent utilisé avec de nombreuses
interférences avec ces dialectes, mais son uitisadlemeure toutefois tres variable selon le

milieux socioculturels et socioprofessionneldEl Baki,2013 ,p :176).

Insérés au sein de cette diversité linguistique afgrenants algériens, en I'occurrence, ne
peuvent construire de connaissances en languagyéteaqu’a partir du systéme langagier déja
acquis. (Bouthiba, F. (2014).Apprentissage de dangnaire, Erreurs morphosyntaxiques dans
la production écrites. Thése de doctorat .Chlefiversité de Hassiba Ben Bouali, p.165-176)

I-2-Le statut du francais en Algérie

La langue francaise occupe une place importants datre sociéte, a tous les niveaux :

social, économique et éducatif. Elle fait partiela@eéalité linguistique algérienne car nous
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APPRENTISSAGE DU FLE.

intégrons un grand nombre de mots francgais dame nommunication quotidienne, ce qu’est

relevé du répertoire verbal des locuteurs algériens

Dans notre travail, nous avons pensés qu’il egboitant d’évoquer le statut attribué a la
langue francaise au sein du systeme éducatif étlsagérien en relation avec la notion de
représentation, de dévoiler et de situer le swafitiel de la langue francgaise par rapport a

son ancrage social, et sa place dans I'école alysi

Le statut réel du francais en Algérie est a la dlifificile et ambigie, la langue francaise et
a la fois langue de spécialité, langue d’ouvertsme le monde, voire méme une langue
seconde vu le nombre d’heures fixées pour son gmemient dans tout le cycle éducatif, et

aussi sa large utilisation dans certaines régibneréains pays.

Historiquement et culturellement la raison der@spnce de la langue francaise en Algérie
est carrément coloniale. Son installation s’esefde force, et a été completement reniée par
les algériens ; d’autant que, pour eux c’était langue de I'ennemi ».lls I'ont considérée
comme un moyen de destruction de l'identité natmn@omme le précise B.Lahoutd a
langue est un facteur majeur de la société humparee gqu’elle est essentielle a la formation
et a I'expression des identités tant individuetige collectives»(LAHOUAL Badra, langues
et didactique, n°3, édition Dar el Ghareb, 2007).

A travers la destruction du patrimoine culturefadigieux, la France colonisatrice voulait
effacer toute personnalité locale et la rempla@erqgelle du « Francgais ».La langue étant le
moyen essentiel pour s’assurer qu’il y aurait ufoecement absolu et durable dans la culture
et la civilisation francaise. Néanmoins, cet éeffait n'a jamais été admis par les algériens,
au contraire, ¢a avait suscité le refus, le dédaia non acceptation de la France coloniale et

de sa langue.

Toutefois, I'ancrage de la langue francaise swelitité algérienne a eu lieu.132ans de
domination totale et surtout linguistique et cudlie a laissé des traces indélébiles méme
50ans aprés l'indépendance du pays. Les intentamnigniales d’aprés l'indépendance
voulaient toujours s’emparer de la langue frangaesevue de former des jeunes algériens

parlant francais et automatiquement respirant lk@ifrancaise.

Juste aprés 1962 on a assigné au francais le statdangue seconde c'est-a- dire
appropriée juste aprés la langue maternelle. Ea di@ccette situation, les jeunes scolarisés
algériens, les écrivains, et étudiants parlentdadais et s’y refugient soit parce qu’ils sont a

l'aise et se sentent en sécurité et manifestent c@n@ine acculturation, ou parce qu’ils
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veulent montrer leur maitrise comme un moyen dedé&fendre et faire face a I'ennemi par

cette arme qu’est « la langue. »Dans les deuX s&mit des séquelles de la colonisation.

Ceci nous permettrait de dire que cette languet ipas étrangere, elle est présente et

parlée par une grande partie du peuple par rappgrautres langues étrangeéres.
Le réaménagement de la politique linguistiqueateges 70 préconisait que :

« La langue francaise est considérée officiellememime une langue vivante et étrangére
en dépit de l'usage qui en est fait(...) la languabar est définie comme langue maternelle et
officielle. Cette réhabilitation n’est qu'une coasé&nce logique. Toute lutte menée depuis la
guerre constitue le pivot essentiel sur lequel deitfonder la personnalité algérienne et se

concrétiser son appartenance a la nation arabe...

Les politiciens ont voulu réaménager I'officialities langues, et la langue francaise est
enseignée a I'école comme premiere langue étrangarkangue arabe a repris sa place en

tant que langue nationale et officielle. C’est alesstangue de la scolarisation.

La langue francaise est passée du statut d'unenguéa seconde »a une «langue
étrangere » ; pour cela il est difficile de détarenile statut réel du francais en Algérie.
Officiellement et statutairement la langue frangaest reconnue respectivement comme
langue étrangére, et socialement comme langue deabau la confusion et la contradiction
qui découle de la place gu'occupe le Francais. Pmela, certains auteurs comme
T.BOUGERRA préferent parler du « FLE a statut ipggie »

I-3-Les finalités de I'enseignement du francais lague étrangere selon les

nouvelles réformes du systeme éducatif en Algérie

De nouvelles approches méthodologiques dans Igmsment doivent étre pratiquées

rigoureusement.

La finalité de ces nouveaux objectifs dans I'enseigent-apprentissage d’'une langue
étrangere (le francais) est d’acquérir un certamlore d’objectifs généraux ; qui ont été fixés
par les concepteurs du programme d’enseignengtiof,i¢ :

*Développer et produire des messages oraux etséquit seront compris par autrui. (La

pratique)

*L’acquisition d'une compétence de communication.
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*Développer une dimension interculturelle, baséd’suverture de I'esprit (le culturel), la

communication et la compréhension des autres gsqugtrlant d’autres langues.

Aces objectifs généraux s’ajoutent d’autres obiedpécifiques, qui sont d’ordre éducatif
ou formateur.ils sont reliés directement a I'ensaig (acte pédagogique), ce dernier étant le

garant de l'atteinte des objectifs spécifiques sé&gnement tels que :
*Comprendre et analyser un texte en repérant kssat significatifs.
*Maitriser les techniques d’expression.

*Etre capable de produire/comprendre, d’écoutelirdeun texte oral et écrit et d’en faire
sortir les idées général

*Parvenir a réaliser ces objectifs, a travers notemt I'évaluation des compétences de

I'apprenant.

Pour ce faire, il y a eu recours aux réformes dstésge éducatif, notamment
I'enseignement du FLE en Algérie qui a connu unavebtie réforme. Cette derniére a été
mise en pratiqgue a partir de 2003 dans une vola®éperfectionner les méthodes
pédagogiques et didactiques (activité d’enseignérsiencturé pour installer la compétence
de communication orale et écrite.)Notons par exeroplque I'apprenant doit étre capable de
réaliser comme le mentionne le livret méthodologiqeA la fin du cycle secondaire, I'éleve
doit avoir la maitrise de la langue (code et emphkiffisante pour lui permettre d’accéder a
une documentation diversifiee en langue francaig&ivret méthodologique, Séminaire :

Objectifs Evaluations, p: 6.)
I-3-Le projet pédagogique

Le projet pédagogique est un projet que la clasggrapose de réaliser en coopération ; il
est destiné a intégrer les objectifs/compétencesudiculum, c’est-a dire gu’il permet aux
apprenants d’investir les savoirs, les savoir fateles savoir étre appris lors du projet
didactique dans des situations proches de la éeatitest donc une socialisation, une sorte

d’éloignement momentanée de I'apprenant du domaine.

La démarche d’apprentissage : elle permet d’'organés apprentissages selon les étapes
du processus cognitif (conflit cognitif, conflit o cognitif, apprentissages évaluation,

métacognition ou retour sur les apprentissages)

La mission du projet pédagogique, est d’instaurs dompétences proposées dans le

programme ; « le projet considéré dans sa globaldgstitue I'organisateur didactique d’un
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ensemble d’activités. Il est organisé en séqueagent une cohérence interne et des
intentions pédagogiques. »C’est-a dire, que c'aest amsemble d’activités partagé en
séquences, qui ont une relation les uns avec kessala séquence est composée de séances

qui se déroulent sous forme d’activités et de taéhaccomplir.

Dans la phase de la réalisation du projet pédagegitienseignant doit choisir des
(méthodes, techniques d’expression, stratégiesiciegs...) en fonction des besoins de

I'apprenant.

L’enseignant doit préparer des situations d'appssage qui visent a installer une

compétence de communication dans le domaine dai Bbide I'écrit »
I-4-La compétence de communication

L’apprenant du FLE doit acquérir une compétenceatemunication, C.PUREN démontre

'importance de la communication :

«Apprendre une langue, c’est apprendre a se compadeemaniere adéquate dans des
situations de communication ou I'apprenant auralque chance de se trouver en utilisant
les codes de la langue cibbe.(Christian PUREN, cité in synergies Algérie nZBD9, p :
209-216, p : 210.Disponible sur : ressources-cla-taomte.fr\gerflint\Algérie4\gaouaou.fr).
L’apprenant doit étre capable de produire et imtdgy des énoncés correctement et avoir la

capacité de communiquer dans divers situations.

La composante culturelle est aussi un élément itapbrdans la compétence de

communication.

L’apprenant du FLE dans le contexte algérien epbs& a deux systémes linguistiques,
I'arabe et le francais et également a deux cultdiférentes mais qui sont en interaction.
Dans la didactique du FLE ce phénomeéne est preoersidération a travers le développement

d’'une compétence interculturelle en classe.

L’appropriation d’'une compétence communicative mewa un savoir procédural dont la

mise a jour se fait sur deux segments portant dgmes différentes : I'oral et I'écrit.

Dans la compétence de communication J.P.CUQ distinguatre habilités a savoir :
I'habilité de compréhension de I'oral/productioraley; I'habilité de compréhension de I'écrit/
production écrite. Pour notre cas, nous nous iss&rens a la derniére habilité qui est: (la

production écrite).
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2)-La production écrite en FLE

2-1-Qu’est ce que I'écrit ?

Définition de I'écrit :

L’écrit occupe une place trés importante dans t@ésé, il est partout présent : dans les
administrations, les hopitaux, dans les relati@msiliales, amicales et sociales, les annonces

et toutes sortes d’affiches .Plusieurs définitionsémergées, par exemple la définition citée

dans le dictionnaire de Jean Pierre CUQ, I'éctit es

«Une manifestation particuliere du langage caracéri sur un support, d'une trace
graphique matérialisant la langue et susceptibleééte lue » (CUQ J.P et ALLI,
«dictionnaire de didactique du francais langue égare et seconde Paris, clé
international\ Asdifle, 2004, p192) C’est-a-dira,ttansformation d’'un message sonore en un

message graphique.
2-2-Définition de la production écrite :

Au plan linguistique, la production écrite estune activité complexe de produire de
textes, a la fois intellectuelle et linguistiquesi gmplique des habiletés de réflexion et des
habilités langagieres (Malmquist.1973 ; Proett et Gill, 1987).

L’approche communicative définit et présente ladpiciion écrite comme :une activité

mentale, complexe de constructions de connaissatcEssens»

L’apprenant scripteur ne peut produire un textét &ans avoir des savoirs et des savoir-
faire linguistiqgue c’est a dire, connaitre les esglui régissent la langue (la syntaxe, le
lexique, la sémantique). Il doit donner a ces agsun sens par rapport a des situations de

communication particulieres.

Selon J.P.CUQ, dans la production d’'un texte é&jpprenant scripteur exhorte différents
types de savoir et de savoir-faire (linguistiquéscdrsif, socioculturel et cognitif) pour

produire une communication écrite réussie.
2-3-les difficultés d’apprentissage de la productio écrite en FLE :

« Il existe une difféerence dans la maniere d'abordlétude de I'écriture en langue
maternelle et en langur étrangére. Le natif conni@ia sa langue quand il entre a I'école, il
posséde une compétence qui lui est trés wti{LARCON. Magdalena Hernandez)
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L’apprenti-scripteur en langue étrangére se troface a des difficultés, parmi-les les
difficultés linguistique : ces difficultés ont ttaux divers systemes de regles qui régissent le
fonctionnement de la langue en l'occurrence : &gges syntaxiques, morphosyntaxiques et

textuelles (régles de la cohérence) qui aidentpiidduction des différent messages.

La morphosyntaxe cette composante de la grammaire occupe des rqglesgissent
I'ordre des mots dans la phrase et des morphena@sngaticaux flexionnels qui marquent la
variation en genre et en nombre(adjectif et sulifainla variation en personne, temps, mode

et aspect des verbes.

La morphosyntaxe constitue un aspect trés importamtproduction écrite le scripteur doit
utiliser les outils grammaticaux de maniere coreett explicite afin déviter toute

incompréhension.
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Conclusion :

Il est nécessaire de déterminer le statut réehdarigue francaise en Algérie car elle est
étrangere et seconde par le locuteur Algériendeseapteurs du programme d’enseignement
ont fixés des objectifs selon les nouvelles réfarmhe systéme éducatif. L’apprenant du FLE,
doit étre capable de produire des énoncés correatenet avoir la capacité de
communiquer(compétence de communication),cetteigterrcomporte quatre habilités et
celle qui nous intéresse est « la production ésfliapproche communicative explique que
pour produire un texte I'apprenant doit connaitre teégles qui régissent la langue, et parmi
les difficultés qui affrontent I'apprenant, lesfiifiltés linguistique qui touche le systéme de

la langue(lexique, morphosyntaxique...)
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CHAPITRE 2 : COMMENT EXPLIQUER L’'ERREUR DANS LA PRODUCTION ECRITE

Introduction :

« L’expérience humaine est vulnérable, I'erreur y iegtvitable. Elle se faufile partout. Si
elle est généralement affectée d’'une valeur négatile est a éviter, a corriger, a réparer,
elle présente aussi un potentiel positif. On apgree ses erreurs. (Sous la direction de
Christiane Chauviré, Albert Ogien et Louis Quéer©@)0.

Il est impossible que I'apprenant au cours de smoremtissage du FLE, ne fasse un
certains nombre d’erreurs écrites. Ce chapitre ar mbjectif de faire le point sur la
conception de l'erreur, les différents types et gwolution a travers le temps .Puis, nous
évoquerons l'importance de la linguistique conivasten didactique, ensuite en ce qui
concerne la création d'un systéme linguistique propar l'apprenant lui-méme, nous

essayerons de présenter I'analyse de I'erreuteti@rence et I'interlangue.
1-Quelques définitions et distinction :
1-1-Qu’entendons- nous par la notion « erreur » ?

Au ses étymologique, le terme « erreur »qui vienterbe latin « error », de « errare » est
considéré comme wn acte de l'esprit qui tient pour vrai ce qui daux et inversement;
jugement ; fait psychiques qui en résulten{Le nouveau petit Robert « dictionnaire
alphabétique et analogique de la langue francaiskésime, 2009, p920).

La définition classique de la vérité et de I'errest celle d’Aristote :

«Dire de ce qui est qu’il est, ou de ce qui n'ess ga'il n’est pas, c’est-a dire vrai ;dire de
ce qui n'est pas qu'il est de ce qui est gu’il n'gms, c'est dire faux» (Encyclopédie
Universalis, Paris, Albin Michel, 1966, V.8, p :)62

*Définition en didactique :

En didactique des langues.la notion d’erreur efitaté a définir, certains didacticiens
comme Rémy PORQUIER et ULI FRAUENFELDER soutiennguil est impossible d’en

donner une définition absolue :

«L'erreur peut(...) étre définie par rapport a la lamg cible, soit par rapport a
I'exposition, méme par rapport au systéeme interaiégli de I'apprenant. On ne peut
véritablement parler d’erreur. On voit alors qudst impossible de donner de l'erreur de
définition absolue Ici comme en linguistique, c'éstpoint de vue qui définit I'objed
(PROQUEIR Rémy et FRAUENFELDER Ulli, «enseignemer apprenants face a
'ennemi », IFDLM, 1980, p : 36).
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J.P CUQ et ALLI proposent une définition de I'enrecelle I' «écart par rapport a une
norme provisoire ou une réalisation attendu@CUQ J.P et Alli, «ictionnaire de didactique
du francais langue étrangére et secomgdraris, clé international\ Asdifle, 2004, p 219
L’erreur est considérée comme un indice transitoilen stade particulier du trajet de
I'apprentissage.

1-2-Définition de la lacune.

Selon le dictionnaire le petit Robert:Hiatus, manque, omission. Lacune et faiblesse
d'une doctrine» (Paul ROBERT, DICTIONNAIRE alphabétique et amgdpe de LA
LANGUE FRANCAISE, Edition les DICTIONNAIRES LE ROBET, Paris, Juin 1986, P :
1066.)

C’est-a-dire, on peut dire qu’'une production éclaeunaire est celle qui englobe d'une
facon générale une faiblesse due a différentesinesg un manque de savoir ou de

connaissance d’utilisation des outils linguistisjue

L’apprenant tout au long de sa scolarité est peephker facon a ne pas avoir ou étre
confronter a des lacunes référentielles car laésmtation référentielle est l'une des

importantes compétences visée dans I'apprentistmagémporte quelle langue.

Donc les informations et les connaissances acqdisesnt étre tracées dans la mémoire
de I'apprenant du FLE de facon qu'il serait ireiti'y remédier et revenir en arriere a chaque

fois.

1-3-De la faute a I'erreur :

La faute :

Etymologiquement issu du mot latin fallita, defattere=tromper », la faute est
considérée comme « le fait de manquer, d’étre en nms. »(Le petit Robert, 1985,p :763) ;
«erreur choquante, grossiére, commise par ignoranc¢kid., p :684) ; ¢€ manquement au
devoir, a la morale, aux regles d'une science, dam etc »(le petit Larousse illustre,
1972, p :420).En didactique des langues étrang@efautes correspondent a « des erreurs de
type (lapsus) inattention, fatigue que I'apprenaeut corriger (oubli des marques de pluriel,

alors que le mécanisme est maitrisé) »(Marquillowa2003,p :20).

De nos jours, surtout avec l'apparition de I'app®acommunicative, la didactique des
langues a revalorisé la capacité d’écriture. Eonnait non seulement son importance, mais
aussi la valeur formative de I'écrit. Selon l'idé&pandue dans la didactique des langues

étrangere, ce qui est important c’est la transisdu message.
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C’est pourquoi, contrairement a I'oral ou le mgsspeut étre transmis par un seul mot,
les gestes ou les mimiques, a I'écrit, il est esslkede construire des phrases logiques et

grammaticalement correctes pour que le messagsepéiiee transmis.

Dans le langage courant les deux termes (fautexgrsent quasi équivalents, « la faute »
est marqué d’'une connotation religieuse, dans o¢egte, « erreur » est plus neutre. Mais

dans le domaine didactique des langues la natucesldeux termes different.

La faute est due a un élément contingent (négligetistraction, fatigue...), elle est de la

responsabilité de I'apprenant, qui aurait du I'éxit

En effet, I'éleve connait et maitrise la structumgis a cause de certains facteurs comme
(le stresse, le manque de confianadc.) il n’arrive pas a utiliser la forme attendoegis dés
que I'éleve se trouve dans une situation confogtédldevient capable de repérer ses fautes et

de les remplacer (correction).
R. Galisson et D. Coste, définissent la faute comme

« La faute désigne divers types d’erreurs ou d’égant rapport a des normes elle-méme
diverses. La distinction entre ce qui est fauti€etqui correct dépend de la norme choisie
(GALISSON, Robert et COSTE, Daniel, « dictionnatlidactique des langues », Hachette,
1976, p : 215).

Pour eux, toute réponse incorrecte est une faude. dentre, l'erreur reléve d'une

méconnaissance de la régle de fonctionnement.

Pour Jean-Pierre ASTOLFI, I'erreur est vue comngaesid’'un apprentissage qui en train
d’avoir lieu, elle est considérée commdadrace d’'une activité intellectuelle authentique,
évitant reproduction stéréotypée et guidage étribile est le signe, en méme temps que la
preuve, que se joue chez I'éléve un apprentissage dle ce nom (ASTOLFI, Jean Pierre,

p : 45)

Quant a Daniel DECIMPS, l'erreur est percue commm rocessus non conforme au
contrat » (DECOMPS, Daniel, « la dynamique derkerr », Hachette, Paris, 1999, p : 18)

C’est-a-dire, I'erreur est une production de sdlesréest pas un produit parce qu’il s’agit

de quelque chose qui évolue avec le temps.
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2-Conception de I'erreur a travers les différentesnéthodologies.

2-1-La méthodologie traditionnelle(MT).

Notamment appelée la méthodologie de la grammeckittion .elle est la plus ancienne
des méthodologies d’enseignement apprentissage lahggies étrangere. Beaucoup de
chercheurs considérent que son utilisation a ddienéa de nombreuses évolutions qui ont

abouti a I'apparition des nouvelles méthodologiesiemnes.

Selon cette méthodologie, la priorité est acco@éécrit elle se basait sur la lecture et la
traduction de textes littéraires en langue étramger qui placait I'oral au second plan.la
grammaire dans la méthodologie traditionnelle espartante et son enseignement est
explicite. La langue étrangere était décortiquéprésentée comme un ensemble de regles
grammaticales et d’exceptions, qui pouvaient éapprochées de celles de la langue
maternelle. Dans cette méthodologie, I'enseignantidait entierement la classe et détenait le
savoir et l'autorité ; la langue utilisée en clagsait la langue maternelle et I'interaction se

faisait toujours au sens unique du professeurlesréleves.

*L’erreur et I'hésitation étaient refusées et pbkes de punition pour outrage a la langue,
c’est -a dire que I'erreur écrites pour les traditialistes est considérée comme une infraction
a la langue nommée, la seule admissible. Elle feggiéchec et doit étre sanctionnée, I'erreur
est négative et est sous la responsabilité derkaamt.

Alors que le monde évolue et la demande des languasgeres devenait plus intense, on
avait besoin de pratiquer le FLE couramment dange$oles situations de la vie, non
seulement dans les salons littéraire, ce qui a&ome remise en cause de la MT, et préparé

I'avenement d’autres méthodologies.
2-2-La méthodologie directe(MD).

La méthode directe s’est constituée globalement stopposant a la méthode
traditionnelle ;la naissance de la (MT) qui a como®&edans le secondaire en 1901,date a
laquelle des instructions officielles imposerontirte maniére autoritaire l'utilisation de la
méthodologie directe dans I'enseignement natiorelgque C.Puren nomme « le coup d’état
pédagogique de 1902 ».Cette méthodologie s’appekete parce qu’ en apprend ainsi a
I'éleve a nommer directement les choses qui I'eetauet les actions qu'il voit faire et, au

cours de cette étape, il acquiert oralement lessrmooncrets»(Cug&Gruca2002).
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-Dans cette méthodologie, I'écrit n'est pas prgi& il es vu comme une activité
subsidiaire a l'oral. Les activités d'écriture toaient autour des aspects linguistiques

sollicités auparavant a 'oral.

-Elle met I'accent sur le vocabulaire quotidien gat utilisé pour introduire peu a peu un
vocabulaire plus avancé. La grammaire n’'est padiqgge comme elle lI'est avec la
méthodologie traditionnelle mais au contraire elest présentée sous forme inductive et
implicite ; a partir d’exemples bien choisis, omdait 'apprenant a découvrir les régularités
de certains formes ou structures et a inclure lgleéqui ne peut étre explicitée ni dans la
langue maternelle, ni vraiment dans la langue &jere étant donné que le bagage lexical de

I'éleve est réduit au vocabulaire concre{Cuq&Gruca2002).

-Eviter tout recours a la traduction dans la langu&ternelle, en s’appuyant sur des

éléments extralinguistiques comme la gestuellentages, etc.

-L’enseignement se faisait a travers ce qu’on nonenpédagogie de transmission, ou
encore « la pédagogie des idées claires », dontllag il suffit que I'enseignant explique,
expose et illustre progressivement allant, selorQC&du connu pour aller vers 'inconnu,
du plus simple au plus compliqué et du plus conaveplus abstrait» (Jean Pierre CUQ et
Isabelle GRUCA (2005) Ibid. p257) D’'une maniéreirga Ainsi les connaissances se
transmettent et s’ancrent dans la mémoire de l&apprt qui doit étre attentif et motive.
ASTOFLI qualifie cet apprentissage comme une adiprs« naturelle» des

connaissances. «L’échec et I'erreur devraient @&itneinormalement évités ».

*Comme dans la méthodologie traditionnelle, I'api@n de I'erreur et son origine sont
sous la responsabilité de l'apprenant qui auraitl'éuter.il n’a pas été assez motivé et
performant et I'erreur est a sa charge ; puisqgeaskignant a fait ce qu’il devait faire :

transmettre I'information. Donc 'erreur n’est pE®us sa responsabilité.

L'erreur d’'une facon générale (I'écrite) est vuenooe un signe de faiblesse, elle n'a
aucune place dans le processus d’apprentissage@apsendre I'origine de sa production.

Cette méthodologie n'a pas pu répondre a tous lasstgpnnements posés par

I'enseignement-apprentissage des langues étrangeres
2-3-La méthodologie audio-orale(M.A.O).

La méthodologie audio-orale est venu en opposéida MT et MD. Nait au cours de la
deuxieme guerre mondiale pour répondre aux bestén$armée américaine de former

rapidement des gens parlant d’autres langues gugldlis. On a alors crée « la méthode de
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I'armée ».Cette méthode n’a pas duré en réalitédgue ans, mais elle a provoqué un grand
intérét dans le milieu didactique. C’est dans leséas 1950 que des speécialistes de la
linguistique appliqguée ont crée la méthode audalegM.A.O), en prenant pour socle la

Méthode de I'’Armée et en y appliquant systématicgprem
-une théorie du langagéa linguistique structurale distributionnelle
-et une théorie psychologique de I'apprentissdgéehaviorisme.

Le but de la M.A.O était de parvenir a communigerrlangue étrangére, raison pour

laquelle on visait les quatre habiletés afin de mamiquer dans la vie de tous les jours.

Cependant, on continuait a accorder la priorit@rall On concevait la langue comme un
ensemble d’habitudes, d’automatismes linguistiogeisfont que des formes linguistiques

appropriées sont utilisées de fagon spontanée.

On niait la conception universaliste de la langnecensidérant que chaque langue a son
propre systeme phonologique, morphologique et giguia. Comme on ne considérait pas le

niveau sémantique, la signification n’occupait pae place prioritaire en langue étrangere.

C’est pourquoi le vocabulaire était relégué au sdcplan par rapports aux structures
syntaxiques. De plus les habitudes linguistiguesadangue maternelle étaient considérées
principalement comme une source d'interférences lbe I'apprentissage d'une langue
étrangere ; afin de las éviter, il était recommagdé I'enseignant communique uniquement
dans la langue étrangere. La place de la cultusnggre est trées importante mais elle est

introduite comme une cause d’erreurs de comprétensi

L’apprenant n’avait pas le droit a I'erreur. Ellst enterdite qu’elle soit phonétique ou

grammaticale.

*L’erreur est assimilée a un « bogue », dont I'mggserait selon ASTOFLI un défaut de
planification commis par I'enseignant soit une iaiation de son cours par rapport au niveau
réel de ces apprenants. L'erreur commise est granee qu’elle peut étre apprise, donc il faut
penser dés le début a I'éviter car elle n'est pasnse, et doit étre bannie a tout prix.
Cependant, si elle se manifeste, I'enseignantldaibrriger systématiqguement. Le M.A.O ne

tente ni d’analyser I'erreur ni de la tolérer.duf la « prévenir ».
2-4-La méthodologie SGAYV (structuro-globale audio-suelle).

La méthodologie SGAV ou (méthode St-Cloud-Zagredh)e€e dans le continent européen

a partir des années 60.Elle s’est propagée, angsiep méme temps que la M.A.O.
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Elle s’est basée sur les résultats des travauxedkerche effectués par l'institut de
phonétique de Zagreb, et le CREDIF(centre de rebleeet d’étude pour la diffusion du
francais) de I'école normale supérieure de Sainu@| dirigés respectivement par Paul
RIVENC et Petar GUBERNICA.

P.GUBERNICA donne les premieres formulations thgiees de la méthod8GAV. La
méthodologie audiovisuelle(MAV) domine en Francagslies années 1960-1970 et le premier
cours élaboré suivant cette méthode, publié p@REDIF en 1962, est la méthode « voix et

images de France ».

La cohérence de la méthode audiovisuelle étaittngtes autour de I'utilisation conjointe
delimage et duson Le support sonore était constitué par des ertregients magnétiques et

le support visuel par des images fixes.

Cette méthodologie a donné la primauté dans I'gnsenent des langues, a « la parole en
situation ».cette derniére en tant que structuretalise sur des éléments linguistiques d’'un
coté et sur des éléments non linguistiques d’'umeacwté. Etant donné que ces derniers
affectent fortement la communication orale, ceaishautorise a dire que la structure est liée
directement a la situation qui le concoit. Elle gsion CUQ : «envisagée globalement sans
séparer les différents éléments intrinseques qaotaposensd (lbid. P : 261).

Les méthodologues SGAV ont puisé dans I'enseignedenlangues, d’exemples mis sur
des supports audio-visuels pris a partir de vraiemtions de communications quotidiennes.
L’écoute est l'outil le plus important dans I'apptissage d’une langue, avant de développer
une capacité de parler il fallait d’abord dévelapyee capacité d’écoute.

*L'utilisation de l'image et les modeles sonores [@us parfaits, pour éviter I'apparition
de I'erreur et surtout I'erreur a I'oral, vu quariportance est accordée a l'oral et que la dictée
reste l'activité traditionnelle et favorable de paoduction écrite. L'importance est alors
donnée a l'erreur orale au détriment de I'erreuit@&cAussi I'erreur est tolérée au début de

I'apprentissage une fois I'apprenant mémorise wnée, il n’a plus le droit a I'erreur.
2-5-L’approche communicative (L'AC).

L’approche communicative s’est développée en Framcpartir des années 1970 en
réaction contre la méthodologie audio-orale et léthmdologie audio-visuelle. Elle est
appelée approche et non méthodologie par souciudkepce, puisqu’on ne la considérait pas

comme une méthodologie constituée solide. Ses foadis s’appuient sur plusieurs autres
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disciplines telles que : la sociologie, la psyclywo la didactique, la sociolinguistique, la

pragmatique, etc.

-La langue dans l'approche communicative est c@énéal comme un outil de
communication et d’interaction sociale. Dell HYMES&n opposition a CHOMSKY, qui
considére que l'appropriation de la langue se résufans le savoir et le savoir-faire

linguistique.

-Selon cette approche, I'apprentissage d’'une laggramgere ne consisterait pas a crée de
habitudes, des réflexes, des automatismes pureméctiniques. Comme le préne le
behaviorisme. Ainsi, elle adopte une conceptiomitogste qui s'intéresse au développement

des capacités intellectuelles telle que I'analisegflexion, la synthese, le raisonnement.

Sa conception de I'apprenant: elle adopte uneoappr cognitiviste, cette derniere a
réhabilité le rbéle de I'apprenant dans le contratggogique, il est devenu partenaire
responsable, actif, dynamique dans son apprendistegylangues notamment le FLE.

*Et dans la conception de l'erreur : L’'AC se digire par le traitement de l'erreur et le
statut accordée a celle-ci. L'erreur est considémame le signe d’'un apprentissage qui se
construit. Un « obstacle » dans I'apprentissagel daut analyser et franchir. ASTOFLI
définit I'erreur comme étant :une difficulté objective pour s’approprier le conte
enseigne»(Jean Pierre ASTOFLI(2011), op.cit, p.23)

A ce moment I'apparition de I'erreur devient néedsset souhaitée, car elle est I'indice de
I’évolution de l'interlangue, hypothese qu’émetpfmenant, formant un pont entre la L1 et la
L2.

« L’erreur est non seulement inévitable, mais nosvetl nécessaire, constituant un indice
et un moyen d’apprentissage. On n'apprend pas &irs d’erreurs et les erreurs servent a
apprendre » (R.PORQUIER, l'analyse des erreurs, problentegeespectives, ELA, n°25,
p :28)

Les erreurs il faut les considérées commees symptbmes importants d’obstacles
auxquels la pensée de I'apprenant est confront@kean Pierre ASTOFLI(2011), op.cit, p23),
ces symptdomes doivent étre pris en charge pardignant on proposant un traitement
adégquat, en les intégrants dans le processus diagmage et en les situant selon les
différentes origines.

En conclusion, nous remarquons que la conceptioliedeur a travers les différentes

méthodologies, a connu une certaine évolution :
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*D’'un témoin des faiblesses des apprenants, ellesasctionné, sa présence n’était pas
tolérée, son statut est négatif et équivaut a ufeute » et elle sous la responsabilité de
I'éléve.

*A quelque chose d’inévitable et tolérée initialethest considérée comme un parasite qui
vient troubler, négativement I'apprentissage & pkrsiste. L’'enseignant dans ce cas doit tout
faire pour I'éviter. Elle a le statut d’'un « bogeet elle est a la charge du « concepteur du

programme ».

*Pour arriver, avec I'avenement de L’AC, a détenir statut positif, et devenir une
composante nécessaire et un repére facilitateperéihent dans le processus d’apprentissage

des langues, notamment le FLE.

Donc, lerreur est passée de la notion de «dafailk »a celle «d'indice de

I'apprentissage.»
3-La pédagogie de I'erreur.

Les recherches effectuées dans le domaine de &tajde des langues étrangeres ont
démontré que le traitement et l'utilisation deseers a I'oral et a I'écrit occupaient depuis

longtemps une place importante dans les travaukesguisition des langues.

A partir des differentes méthodologies, nous posgvdine que le statut de I'erreur n’est
plus « négatif ».Au contraire elle est devenu unyenonécessaire dans I'évolution des
processus d’apprentissage du FLE. On peut consitléreeur comme un guide objectif qui
permet d’observer si I'apprenant s’est approptié tau telle compétence.

*Du coté de I'enseignant, en général, en situatierproduction écrite, il est reconnu que

I'évaluateur a tendance a sanctionner énormémerialges d’ordre morphosyntaxiques.

*Du coté de I'apprenant qui doit corriger ces erseavec l'aide de I'enseignant ou l'aide
de ces camarades et ce dans le but de progressed'aatres activités étant donné que la

correction de I'erreur n’est pas un acte termimas@i.

4-Les théories de l'erreur : de la linguistique cotrastive a I'analyse des

erreurs.

En didactique, le principal intérét de la linguisie contrastive est d’avoir mis I'accent sur
les difficultés rencontrées par un apprenant, aundture des fautes qu'il commet sous

I'influence de sa langue maternelle.ces difficutéses fautes sont appelées interférences.
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» Les méthodologies se sont appuyés sur la linguistmpntrastive, sont objectif : « la
comparaison systématique de deux langues a tousivesux d’analyse (phonologique,
morphosyntaxique, lexical, sémantique) pour megtneévidence leurs différences ».Jean-
Pierre CUQ(2003), p157

LADO : «la linguistique contrastive qui compare les struesl de deux langues pour
déterminer les points en lesquels elle differest,deun grand intérét pour le professeur de
langue. Le linguiste considere chaque phonéme danigue maternelle et le compare avec
les phonemes les plus phonétiquement similairda seconde langue. Ensuite, il décrit leurs
similarités et leurs différences.il effectue le reégpe de comparaison avec les séquences de
phonémes ainsi qu’avec les patrons morphologiqtiegraaxiques.ces différences constituent
la source majeure de difficultés dans I'apprentggsd’une seconde langue»..

-cette comparaison entre les deux langues permeéwiter exactement quels types de
problemes les apprenants d’'une méme langue augal@pprentissage de LE.

Selon LADO : «es individus tendent a transférer dans la langtrarégére, en production
et en réception, les caractéristiques formelleséehantiques de leur langue maternelle(...) ce
qui est différent donne lieu a un transfert négaiif interférence et donc a des erreurs,
manifestations des difficultés d’apprentissagéBesse(H) &Porquier(R).1984.Grammaire et
didactique des langues).

-LADO suggeére, que les erreurs remarquées chepréapnt de la langue étrangére sont
due aux transferts des habitudes acquises dedadasource a la langue cible et de la culture
source a la culture cible.

C'est-a-dire, lorsque les habitudes de deux languwed semblables nous parlerons de
transfert positif et quand il s’agit du contrairest-a-dire, les habitudes sont différentes nous
parlerons de transfert négaiifiterférence).

Le but de cette théorie (analyse contrastive) egtrdvoir et de résoudre les difficultés et
les erreurs dues aux interférences rencontréesdisacquisition de la langue étrangere ;
contraste de la langue maternelle avec celle tue étrangere.

4-1-L’interférence.

*définition :

Le phénomeéne de linterférence est considéré corfumedes problemes majeurs de
'apprentissage des langues étrangeéres, car I'mpptetranspose tout au long de son
apprentissage le systeme linguistique de sa lamguernelle sur la langue étrangeére.

L’interférence linguistique peut étre définit deigr manieres :
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a)-d’'un point de vue psychologique le petit glossaire terminologique publié a l'intien
des professeurs de langues vivantes par I'assatiathéricaine M.L.A. (moderne language
association) définit I'interféerence commd’effet négatif que peut avoir une habitude sur
I'apprentissage d’'une autre habitude

b)-d’'un point de vue linguistique : I'interférence est définie comme un accident de
bilinguisme entrainé par un contact entre les lasguW.Mackey &interférence est
I'emploi, lorsque I'on parle ou que I'on écrit dansie langue, d’éléments appartenant a une
autre langue».

c)-du point de vue de la pédagogie des langues viNes : l'interférence est un type
particulier de faute que commet 'éleve qui appremeé langue étrangere, sous l'effet des
habitudes ou des structures de sa langue maternelle

-Cristal Troncy : en parle d'interférence lorsqu’'un apprenant intradude fagon
consciente des régularités de sa LM dans son udageEx».cela signifie que I'apprenant
utilise les caractéristiques et les traits de sgua maternelle lors de la pratique de la langue
étrangere.

-A partir de I'échec relatif de la théorie (analysmtrastive), 'analyse de I'erreur est venu
la substituer avec comme objectif la remplacecatiement.

L’analyse des erreurs, développée a partir desesn@@, elle marque une grande étape
dans le domaine de la didactique de la grammaire.

L’'analyse des erreurs est envisagée comme comptémensubstitut a l'analyse
contrastive :

«Les erreurs commises et les difficultés rencontpggsles éleves dans I'apprentissage
refletent bon nombre des points de différence qraisnt automatiquement inclus dans une
comparaison bilingue compléete[...].l'analyse systéqma des erreurs constantes, a l'aide
des catégories et des techniques de la linguistimoderne, ouvre un champ fécond aux
recherches ultérieurs|...].I'analyse des erreurs mirsit remplacer les études contrastive,
mais elle offre une solution de recharge qui peubrtgr plus vite des
fruits ».(Stevens(p)1964 « Recherche linguistiquenseignement des langue :tendance
nouvelles en matiére de recherche linguistiqueasbtiurg : conseil de I'Europe.)

5)-types et origines de I'erreur dans les productios écrites.

5-1-Types d’erreurs :

Selon Tagliante (2001 :157), il y a cinq grandsesyp’erreurs en didactique des langues ;
il s’agit des erreurs de type linguistique, phamés, socioculturel, discursif et stratégique.
(TAGLIANTE Christine, « la classe de langue »,i®alé international ; 2001, p192).
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Ce qui nous intéresse le plus dans notre étudesont les erreurs commises dans la
production écrite (communication\ production égrite

D’aprés Dermitas et al. (2009), les erreurs en canmaoation écrite sont habituellement
évaluées selon le niveau pragmatique et le niveguistigue.ces deux niveaux d’erreurs
nous amenent a distinguer deux sortes d’errel@s erreurs de contenu et les erreurs de
forme.

Définissons-les en détail :

5-1-1- Les erreurs de contenu fapprenant quand il lit la consigne (sujet),auf qu’elle
soit comprise, sinon, son texte sera mal cadr@laimient ou partiellement hors sujet.
L’apprenant doit respecter la consigne.par exenilpdejt respecter le type de texte (il n’a pas
le droit d’écrire un texte narratif au lieu d’urxte descriptif ou informatif...).Au moment de
la rédaction, il lui est toujours conseillé de gadi un texte d’'une facon structurée et
cohérente. La construction d'un plan (introductictgéveloppement et conclusion), la
transition entre les idées (cohésion) et entre goaphes (cohérence) pour assurer la
cohérence textuelle deviennent ainsi indispensahless, 'apprenant est obligé d'utiliser les
(articulateurs logiques).bref, il faut que I'appaeh respecte le genre du texte. Le pire est que
ces défauts sont souvent accompagnés d’erreunsidtitgies qui constituent les erreurs de
forme et ce le type d’erreurs qui nous intéresse.

5-1-2- Les erreurs de forme il s’agit des erreurs linguistiques, lexicales,rpfmlogiques
et orthographiques, exemple ('emploi des temps \dabes, I'orthographe déficiente, la
ponctuation, I'ordre des mots qui n’est pas resgdetmanque de vocabulaire, etc....).

Dans ce travail, nous nous focaliserons particehieamt sur ces erreurs de langue en les
divisant en trois groupes différents, y compris éeseurs liées a la langue maternelle. Cet
égard, on affirme qu’il est possible d’étudier éeseurs de formes a I'écrit en trois catégories :

-Groupe nominal : ce sont les erreurs lexicalaganmaticales telles que les déterminants
(Articles : féminin, masculin), les adjectifs (coamgtifs, superlatifs), I'accord en genre et en
nombre, les génitifs et les composés (homs, athpodic.

-Groupe verbal : il s’agit des erreurs morphologjtelles que la conjugaison des verbes,
les temps, les aspects, les auxiliaires de mogddhtéassivation, les autres (gérondifs,
infinitifs), etc.

-Structure de la phrase : il est question des esreyntaxiques telles que I'ordre des mots,

les pronoms relatifs, les conjonctions, les motBaigon, la ponctuation et I'orthographe.
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5-2-Origines d’erreurs.

5-2-1-Plurilinguisme et interlangue.

L’approche du conseil de 'Europe en matiere d’apfissage des langues met I'accent
sur :

«le fait que, au fur et a mesure que I'expériencegiiere d’'un individu dans son
contexte culturel, s’étend de la langue familialeedle du groupe social puis a celle d’autre
groupes, il\elle ne classe pas ces langues etuases dans des compartiments séparés mais
construit plutét une compétence de communicatitagaelle les langues sont en corrélation
et s'interagissent. Dans des situations différentieslocuteur peut faire appel avec souplesse
aux difféerentes parties de cette compétence pauereefficacement en communication avec
un interlocuteur donné (Conseil de I'Europe, Cadre européen commun d&egte pour
I'enseignement-apprentissage des langues)

- Le plurilinguisme serait donc l'une des compétncommunicatives dont laquelle
I'individu pourrait manifester et faire surgir teutonnaissance et toute expérience langagiére,
qui pourrait étre développé par I'institution ediinea et on parlera donc d’'une « compétence
plurilingue ».

Sebaa montre dans son article sur la culture @ukdinguisme en Algérie : &’Algérie se
caractérise, comme on le sait, par une situation gléadrilinguité sociale: arabe
conventionnelle/francais/arabe algérien/tamazigltes frontieres entre ces différentes
langues ne sont ni géographiquement ni linguistigeiet établies. Le continuum dans lequel
la langue francaise prend et reprend constammeatteplau méme titre que I'arabe algérien,
les difféerentes variantes de tamazight et I'arabawentionnelle redéfinit, de facon évolutive
les fonctions sociales de chaque idiome. Les rbldeg fonctions de chaque langue,
dominante ou minoritaire dans ce continuum s’ingent dans un procés dialectique qui
échappe a toute tentative de réduction(Francais langue étrangére chez les étudiants d
département de francais, université de Batna, tHésaoctorat, université de Batna, 2002.)
C’est-a-dire, en Algérie, les termes de plurilingaenulticulturel s’appliquent aussi bien sur
la société puisqu’elle met en contacte permaneniategues telle que : I'arabe, le berbere et
le Francais.

L’Algérie est un pays plurilingue parce qu'il seraetérise par la présence de plusieurs
langues ou le locuteur algérien possede la capdeitgerer ses compétences linguistiques en
fonction de la situation de la communication, iisté& plus ou moins deux langues (arabe
\francais), la compétence visée dans ce cas ndito@npas un ensemble cohérent (égale\
totale) dans laquelle le FLE constitue pour la phipdes apprenants un obstacle qui
placeraient en situation « semi-linguistique ».
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-D’aprées B.PY : 4a notion de compétence plurilingue se lie intimetréela construction
de l'interlangue »(Bernard PY,n°4-2009p.111)

Cette derniere est utilisée pour la premiere fas p .Selinker en 1972.'hypothése
générale de l'interlangue se fonde sur I'idée guBacquisition d’une langue suppose la mise
en ceuvre d’'un processus actif de la part de I'aggre alors un certain nombre de systéemes
linguistiques évolutifs, assez approximatifs ettabtes se développent, dont la formation
provient de processus tels que le transfert d’éhdsnge la L1,le transfert d’apprentissage, les
stratégies d’apprentissage et de communicatida,setrgénéralisation des régles de la langue.

-L'interlangue représente « un idiolecte persontieh apprenant en LE ».Ce dernier
construit mentalement, a partir des convergenceg®tlivergences entre la langue source et
la langue cible, une grammaire personnelle, pringset significative. En d’autres termes,
chaque apprenant a sa propre interlangue ayantogaepgrammaire, son lexique parmi
d'autres aspects: il s'agit ici d'un systeme denglze distinct ayant ses propres
caractéristiques et regles.

-L’interlangue comporte des regles de la langudeciies traces de regles de la langue
maternelle, et des regles qui n’appartiennentl’ning ni a I'autre.

-Dans la didactique des langues étrangéeres notatmméiLE, les erreurs se divisent en
deux types :

* Interlinguales, c’est-a-dire qui proviennent des transferts néggtie fait I'apprenant
de sa langue maternelle a la langue étrangere.

* Intralinguales, c'est-a-dire celles qui se rapportent directeradatlangue elle-méme,

il s’agit d’interférence au sein de la méme langue.

Ce qui nous intéresse dans notre partie c’estrtesns de types interlinguales.

5-2-2-I'interférence et l'interlangue.

Le contacte entre I'arabe qui est la langue malierret le francais premiere langue
étrangére enseignée du primaire au secondaire, tEBscontextes d’enseignement-
apprentissage, soit il contribuerait dans I'appssaige du FLE a travers les transferts positifs,
soit il constituerait la cause principale des if@emces.

-« ondit qu'il y a interférence quant un sujet bilinguélise dans une langue cible A un
trait phonétique, morphologique, lexical ou syntamd caractéristique de la langue
B ».D’apres le dictionnaire des sciences de langage.

L’apprenant lors de la transmission d'un messagst(éu oral) fait appel consciemment

ou inconsciemment et d'une maniere inadéquate, aulire systeme linguistique, le plus
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généralement a sa langue maternelle.cet appelreadise transferts négatifs d’'une langue sur
une autre (interférence).

*Erreurs linguistiques dues aux interférences intelinguales

L'arabe et le francgais font parties de deux farsille langues différentes I'une de l'autre,
I'arabe fait partie de la famille chamito-sémitique francais de l'indo-européenne. Cette
différence se voit au niveau phonétique, morphojogj syntaxique et lexical.

-le contacte perpétuel entre ces deux languesreslteausera des erreurs de type
interférentiel, des transferts négatifs entre lales langues sources de I'apprenant, dans notre
cas l'arabe dialectal et classique, et la langbke @jui est le francais.

Dans l'apprentissage d’une langue étrangere dasssiti¢gations de plurilinguisme, une
langue peut exercer sur une autre une influencgquicprovoque des situations d’interférence
linguistique qui peut se définir comme étant : ¢«rensposition d’un élément d’'une langue
vers une autre langue; cette transposition peut se manifester sptde morphosyntaxique,
sémantico-culturel, phonétique et causer des exreur

Ce qui nous intéresse dans notre travail est quiafemorphosyntaxique.

*Erreur dus aux interférences morphosyntaxiques

-Louis-Jean Calvet explique que l'interférence ayigue releve de l'organisationde
structure d’'une phrase dans une langue B selorecddl la langue premiere APour la
confirmer il suffit de constater les differencedreries systémes syntaxiques de I'arabe et du
francais, c’est-a-dire, les interférences morphtasyique distingues les aspects grammaticaux
de la LE par rapport a la LM.

Un transfert et intrusion des unités et structwgstaxiques, des morphemes, parties du
discours et des catégories grammaticales, qui fpanties de sa langue maternelle et que
I'apprenant insére dans la langue francaise(FLE).

-Dubois. J, définit l'interférence morphosyntaxig@emme « la présence de mode
d’agencement appartenant a un autre systéeme dames lamgue donnée.c’est a dire,
I'apprenant applique ses propres regles syntaxigeesa langue maternelle pour construire
un énoncé en langue étrangere.

» En arabe, il existe deux types de phrases : lssphmaminale et la phrase verbale.

» La phrase verbale suit I'ordre suivant (verbe-safget), alors au francais, 'ordre
syntaxique de la phrase commence par (sujet-vasfet}mous appliquerons cette régle sur la
phrase suivante par exemple: « Arrive mon pereaw, lieu de dire «Mon peére

arrive ».I'apprenant quand il va produire un énoaicé-LE, il prend la structure de sa langue.
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» La phrase nominale suit I'ordre syntaxique suianjet- attribut), I'apprenant dans la
production des phrase oublier 'auxiliaire « étpasee qu’il n’existe pas en arabe.l

» Aussi au niveau des articles, Bertrand Olivier &u#: « L'interférence
morphosyntaxique : c’est une traduction de I'aredes le francgais car I'éleve ne maitrise pas
les modalités d’utilisation des articles ce calgie la langue maternelle sur la langue
étrangere a donné une fausse structure ».c’estea glie I'apprenant ignore I'utilisation
correcte des articles, il se réfere toujours aasgue maternelle, par exemple (neige,La

soleil...etc.).
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Conclusion:

Auparavant, I'erreur était considérée comme unesigégatif particulierement centré sur
I'éleve. C’était un moyen de sanction du travaileavle développement du modeéle
constructiviste de Il'apprentissage, le statut diqae de l'erreur ne semble plus étre
dramatisée et synonyme d’échec irremeédiable.

La divergence entre la langue maternelle (arabehnetlangue étrangere(le francais) sur
tous les niveaux notamment au niveau de la morptiasy résulte des difficultés pour
I'apprenant lors de I'apprentissage de cette ndeNahgue.

La linguistique contrastive vise une étude compazaentre deux systemes linguistique
différents pour dégager les erreurs qui sont doessde la présence de la langue maternelle.
Ainsi, I'apprenant peut construire un systeme mtttiaire par le biais des regles de sa langue
mere, les regles de la langue cible et des réglmsnins entre ces deux langues.
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CHAPITRE 1: CHAMPS D’EXPERIMENTATION

L'un des objectifs de I'enseignement-apprentissdgeFLE est I'appropriation d'une
compétence de communication a I'écrit. Ceci peufasiee notamment en améliorant les

productions écrites des apprenants.

Une analyse des copies et repérage des erreurseshagprenants (de la 3A.S, apprenants
composant notre corpus) dont la tache serait ddupe un texte argumentatif ayant pour

théme la violence)

Notre expérimentation qui a pour but de connaitredine des erreurs morphosyntaxique

dans les productions écrites, et cela en analyssropies des apprenant

1-1- l'objectif de notre recherche :

-analyser les difficultés et complexités que paemrarencontrer les éleves du secondaire
dans la production écrite.

-comprendre ce qui est en cause dans la mauvasgua de I'écriture.

-comprendre ce qui est en cause des erreurs mgrghggjues.

1-2- Le corpus:

-Notre expérimentation a été menée sur des pramhsccrites des apprenants de 183
année de l'enseignement secondaire, appartenaat fdiére des lettres et philosophie,
scolarisés au lycée Djebaili Mohamed Salah, an0&8-2016.

Le public ciblé est constitué d’apprenants algé&ridant la langue maternelle est I'arabe
dialectal. lls sont déja familiarisés avec le fr@scapres neuf ans d’apprentissage dans le
cadre scolaire ; depuis I'école primaire jusqu’enminal a I'issu de cette année, les éléves
subiront les épreuves du BAC.

-Notre échantillons se compose de 20 copies d'sléeamt I'age varie entre 17-20 ans et
nous avons travaillé avec une enseignante du li&#ame « Amina Chettata » qui ma
accompagneée et guidée dans cette épreuve.

1-3-La population :

* Nombre d’apprenant : 40

*  Nombre de fille : 30

* Nombre de garcon : 10

* Nombre de redoublant : 02

* Age moyen :17-20 ans

e Langue maternelle : I'arabe dialectal.

* Année scolaire : 2015-2016.
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1-4-choix méthodologique :

Nous avons opté dans l'analyse des productionseédeis apprenants pour une méthode
analytique.

Cette étude comporte deux étapes a savoir :

v" Collecte d'un corpus (production écrite).

v"Une analyse des productions écrites (aspect moypteosque).

« Tache (devoir) a effectuer:les apprenants doivent élaborer un texte écrit en
respectant les éléments suivants :

-Type de discours : argumentatif.

-Objet de l'argumentation : pourquoi on devient &idl et quelles sont les solutions qui
nous permettent de contrdler ce probleme qui pdenplus en plus de I'ampleur.

-Nombre de lignes : 15 lignes.

-La réalisation de la tache se fera pendant leskalfficielles,

-Nombre de productions écrites : 20 productions.

e Choix du texte : nous avons choisi le texte de type « argumentatibur les raisons
suivantes :

-L’argumentation fait partie de la vie quotidienriele la vie scolaire des apprenants, parce
gu’elle sous-tend tous les autres types de disconasratif, explicatif, descriptif, injonctif,
exhortatif.

-Le texte argumentatif permet a I'apprenant de &gjrér directement en donnant son avis
personnel.

-L’argumentation permettrait d’acquérir une compéeede communication ou I'apprenant
essaye de convaincre son interlocuteur, en uttlisdexique approprié.

-en plus, dans le manuel de I§"3 année secondaire (lettres et philosophie), lgepro
2 :s’intitule « débat d’idées » ('argumentation).

Choix de la production écrite :Nous avons choisi de travailler sur la productente,
parce gu’elle permet d’améliorer le processus dapissage du FLE. Car a partir des erreurs
ecrites commises par les apprenants, I'enseigraat@svclasser, déterminer leurs origines.

2-La collecte des données :

Afin de recueillir des informations sur notre sujiet recherche, nous avons recouru a un
outil :

Nous avons fait une analyse des copies des éleves3™ A.S, nous avons analysé leurs

productions écrites. lls devaient rédiger un textgumentatif a partir de la consigne

suivante :
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Consigne :

« La violence est parfois Iégitime : en effet, ellgparait dans les situations d’injustice et
de frustratior»

Ecrivez un texte argumentatif (d’'une quinzaine id@ds) dans lequel vous expliquerez
pourquoi on devient violent et quelles sont lesisohs qui nous permettent de contréler ce

probleme qui prend de plus en plus de I'ampleur.
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CHAPITRE 2: ANALYSE ET INTERPRETATION DES COPIES

1-Rappel de la consigne :

« La violence est parfois Iégitime : en effet, elgparait dans les situations d’injustice et
de frustratior»

Ecrivez un texte argumentatif (d’'une quinzaine idg@ds) dans lequel vous expliquerez
pourquoi on devient violent et quelles sont lesisohs qui nous permettent de contréler ce

probleme qui prend de plus en plus de I'ampleur.

2-Analyse des copies :

2-1-Plan pragmatique :

Les apprenants ont respecté la nature du type xde tiemandé, c’est-a-dire, ils ont
respecté la consigne en rédigeant un texte argatifent

2-2-Plan morphosyntaxique :

Erreurs morphosyntaxiques :

Tableau n 01

Morphologie des verbes.

*confusion entre « et », « est »,
*est quelles........

*|la situation d’injustice..................

Auxiliaire étre, erreur d’accord entre le participe passeé et le sujet.

*il ya des causes la provoqués...........

Erreurs d’accord entre le sujet et le verbe.

*|les seules responsables de ce probleme est legpare
*les causes qui devient violent.

*nous regarde.

Erreurs d’accord le nom et le déterminant.

*cette causes.......

*le négative.......

*le déviation.......

*la courage...

*le bagard.......
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Emploi de l'infinitif de verbes (pas de conjugaisoh
*ce phénomeéne exister dans nos vie.

*l faut s’éloigne.....

*il faut évité.......

*se défend.........

*qui utiliser............

Utilisation de la préposition a a la place de la troisieme personne du verb
avoir a.

*a cause de......

Tableau n 02 :

Morphologie, autres fautes

Confusion de I'adjectif démonstratif
*cette phénomene........
*cette mauvaise phénomene......

*cette chose......

Confusion de genre des noms, adjectifs et articles.
*crée de lourd conséquence....

*un bon génération.......

*un attitude.......

*des grandes méfait....

*phénoméne trés dangeureuse.....

*une naturele........

Confusion entre les déterminants possessifs et ddterminants démonstratifs.

*se phénomene.......
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Tableau n 03 :

Syntaxe.

Confusion dans I'emploi des prépositions

*les hommes utilisent a votre vie.......

Mauvais emploi du sujet
*|a violence elle apparait.....

*la violence c’est un danger....

Absence des articles

*elle a des méfaitsur humanité

Emploi inutile de la préposition de

*en face de leur enfants....

3-Remarques sur les erreurs des productions des agmants :

Aprés avoir relevé les différentes erreurs commisas les éléves de 1a°™ année
secondaire, nous faisons les remarques suivantes :

1-Les éléves commettent les mémes types d’erreurs.

2-1l ya des éléves qui sont plus faible que d’autre

3-Les erreurs d’accord entre sujet et verbe, defusmn de genre des catégories
grammaticales, de structures incompréhensibleslidaiion de mots de la langue d’origine
de I'apprenant, de transformation de mots de lguard’origine de I'apprenant.

4-Certaines erreurs sont dus a l'influence de tgyua d’origine de I'apprenant (I'arabe)
sur la langue étrangére comme : confusion de georgyusion dans I'emploi de préposition,
emploi inutile de la préposition de, absence d'uditla partitif...etc.

5-Les apprenants font recours a la langue matergelil maitrise mieux.ils traduisent les
expressions ou les phrases entieres de sa langiselaldangue a acquérir. La traduction
« mot- a -mot »donnera probablement des transposigrronées.

6-La complexité de la flexion verbale en francaisutp étre la cause d'erreurs de
suppression ou addition de marques de certainesetderreurs d’accord sujet\verbe et de

difficultés de I'emploi du participe passe.
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7-La mémorisation insuffisante du lexique fondarakptut étre a la base de I'emploi ou
transformation de mots de la langue d’origine dpprenant comme :

8-Nous croyons que les éleves ont du mal a s’adageesyntaxe différente de leur langue
d’origine,

9-Nous remarquons aussi, que certaines producii@mpréhensibles sont vraiment
bizarres.

« Les erreurs d’interférence »

L’analyse des erreurs d’interférence parait impugaet obligatoire, ce qui fait que la
découverte de la source des interférences nou# paitspensable pour une analyse de la
production écrite, et de mieux situer et compretesaifficultés que rencontre I'apprenant.

Ce qui nous intéresse est l'analyse des interféenterlinguales, c’est-a-dire qui sont
dues aux transferts négatifs de la langue aralsdladmngue francaise.

4-Analyse des erreurs d’interférences interlinguas :

Il existe plusieurs formes de transfert négatificvquelques erreurs dues aux interférences
interlinguales de la L1lvers L2, détectée dansledyztions écrites des apprenants.

-Premierement, nous commencons par décrire en @reigul les énoncé « erronés »et
faire une comparaison avec les énonces « correetit est de montrer que nous ne pouvons
pas appliquer les régles appartenant a la languee @ur la langue francaise.

4-1-description de 'erreur d’interférences interlinguales

a-enonceés « erronés »(a) suivi des énonces « coxifdct

Enoncés erroné(a)des apprenants Enoncé correct(b)

*Ex1 * |a violence est un utilisation de lla -la violence est l'utilisation de la force..

force -j'al constaté que la premiere cause...

*Ex2 :d'abord,dans tout le monde fe les mauvaises fréquentations des

regarde que la premiére cause... Jeunes....

*Ex3 : déviation de les jeunes.... -aussi le manque d’éducation religieuse...

*Ex4 : aussi la faiblesse de religion... -comme nous l'avons congu...

-conduit a I'erreur ou conduit au mauvai

*Ex5 : comme nous regarde.... S

*Ex6 : conduit a la négative... chemin...

*Ex7 : le déviation de les serveaux de |es “12Vag€ de cerveau...

jeunes___ -ce phenomene qut...

-ce probléme...

*Ex8 : cette phénoméne qui...
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*EX9 : cette probleme... -éviter les disputes et la bagarre devant
*Ex10 : évitent les actes de probléeme |des enfants.

face de leur enfants. -pour mettre fin a ce probleme

1%

*Ex11: et bin pour freiner le
phénomene... -tres répondu dans notre sociéte.
*Ex12 : tres répondu a notre sociéte... -comme l'influence de l'alcool...

*Ex13 : comme l'alcool quand il contrle -la violence verbale.

sur les hommes. -est une attitude...
*Ex14 : la violence sur la bouche. -la violence est un phénomeéne naturel ;
*Ex15 : est un attitude... tous les hommes l'utilisent...

*Ex16 : la violence et tan fénomene -les parents évitent...
naturale tu les zommes et touliz malfait. -tout le monde devient violent Qqu
*Ex17 : évitent les parents... démontre des actes de violence.

*Ex18 : les tous utilise avec des malfais.

4-2-comparaison entre les énoncés(a)et les énongby et analyse des

erreurs

-comparaison entre les énoncés erronés des apps@)ah les énoncés correct(b), nous
mene a dire que le choix des mots, expressiornss. tous, je regarde déviation, faiblesse de
religion...etc. », ne correspond pas au bon usadgd_&u

-les apprenants se sont référés a leur langueesbarabe, I'origine des mots employés est
I'influence de la langue arabe ; car au lieu d’evgpl les mots suivants :

* « les tous » au lieu de « tout le monde »pourriexgr I'idée que « tout le monde, devient
violent ».

L’apprenante s’est trompée en traduisant I'idéeegtiien arabe :

*« je regarde » au lieu de « j'ai constaté » pexprimer I'idée que «j'ai constaté que la
premiere cause est.

* « déviation » au lieu de «les mauvaises » pogrimer « les mauvaises fréquentations
des jeunes ».

* « faiblesse de religion » au lieu de « le mandiéglucation religieuse ».

* « cette phénomeéne » au lieu de « ce phénomeédans la langue source(l'arabe)le mot

«s_ sl » est féminin par contre dans la langue frangagsaot est masculin.
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* « le déviation » au lieu de « la déviation »nslda langue source le mot—a,~Y) » est

masculin par contre en langue francaise est féminin

* «un attitude » au lieu de «une attitude », deEnséangue source le mot—&@s » est

masculin par contre en langue francaise est féminin
Remarque :

Nous savons que des fois le genre n’est pas le ndameles deux langues, ceci a induit a
une interférence grammaticale erronée, parce @pprénant ne maitrise pas suffisamment

les connaissances dﬂ“?systéme linguistique en I'occurrence le FLE.

*un autre exemple, « évitent les parents » audiew les parents évitent»L’apprenant
qui a commis ce type d’erreur, il a appliqué laleegyntaxique de la langue arabe qui suit
I'ordre suivant : verbe —sujet —objet, et se samtfarmeés a la structure de la langue francaise
alors que cette derniére suit I'ordre suivant esugrbe-objet.

5-Sources et origines d’erreurs morphosyntaxiques :

Selon l'analyse d'erreurs de la production écriteise ci-dessus, la principale grande
source d’erreurs morphosyntaxique faites par npsemants de la*3®année secondaire, sont
les erreurs interlinguales émanant de l'influeneelelir L2 (I'arabe) qui cause un transfert

négatif des régles de I'arabe vers le francais.
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Conclusion :

Ce gue nous pouvons tirer comme conclusion a nexgérimentation qu'a travers
lanalyse des productions écrite des éléves de®T§ &née secondaire filiere lettre et
philosophie, nous avons pu montrer que notre édloengui est constitué de 20 éléves du
lycée Djebaili Mohamed Salah rencontrent des diffés sur 'aspect morphosyntaxique et
que la majorité d’erreurs sont de types morphosymqu&s ;erreurs sur les temps verbaux, les
formes des verbes changent selon les modes, lestasp les temps et ces variations ont un
rapport avec le nombre, le genre et la personnegtlie conjugué indique a la fois I'aspect,

le mode et le temps, le systeme verbal de I'arab&és différent de celui du francais.

Aussi, ils utilisent I'infinitif au lieu de conjugr le verbe. Les erreurs de conjugaison ne

manquent pas dans leur production.
-la traduction littérale de certains mots, exp@ssi

-erreurs d’accord entre sujet et verbe, de confudegenre des catégories grammaticales,
de structures incompréhensibles d’utilisation desmte la langue d’origine de I'apprenant,
confusion dans I'emploi des prépositions, emplatile de la préposition « de ». (Erreurs dus
a l'influence de la langue d’origine de I'apprendbdrabe) sur la langue étrangeére.

*Nous remarquons sur les productions écrites d&ges] que les majorités ont du mal a

s’adapter a la syntaxe différente de leur langoeginhe.

Pour conclure, on constate que l'origine des esreunrphosyntaxiques, la premiere cause
est du a un facteur principale « facteur linguistiep, qui concerne les erreurs de type

interlinguale, il s’agit d’'un probleme d’interférem entre arabe \francais.

44



Conclusion Générale



CONCLUSION GENERALE

Conclusion générale :

Les résultats de cette étude qui a porté notamnsemt I'analyse des erreurs
morphosyntaxiques dans la production écrite deseglée la " année secondaire lettre et
philosophie du lycée Djebaili Mohamed Saleh, danbut de connaitre I'origine des erreurs
morphosyntaxiques. Nous avons tenté de cherchfacieur qui provoque la commission de

Cces erreurs.

Notre méthode était descriptifs, nous avons déexjpliqué et analysé les résultats en nous

appuyant sur un corpus de 20 copies d’éléves gqupoae des énoncés erronés.

Nous pouvons observer que l'erreur est toujoursstemrte dans l'apprentissage d’une
langue étrangéere LE. En cherchant la maitrise del’BBprenant les commet puisqu’il est
conditionné par sa langue maternelle LM, c’est+a-gar la grammaire intériorisée de sa LM
en méme temps qu’il est confronté a des nouveiffisultés venues de la langue cible, une

grammaire pas encore intériorisée.

Cependant, nous ne pouvons pas avoir ces prodsctisonées comme un « attentat »
contre la langue cible puisque l'erreur commise pPapprenant est considérée comme
bénédiction. La conception de I'erreur a travessdéférentes méthodologies est passée d'un
signe d’échec (infraction a la langue nommée), enogen d’apprentissage (on n'apprend pas
sans faire d’erreurs et les erreurs servent a agpee; I'apprenant ne doit pas avoir peur de

les commettre mais les voir comme une chose rikgulens tout apprentissage.

-l'analyse des erreurs morphosyntaxiques constltue des principaux support de
'enseignement, une analyse sur le plan morphogigta est faite qui nous a permis de
connaitre les erreurs morphologiques et les erreyndaxiques et nous avons analysé et
décrire les erreurs qui sont dus de linterféremterlinguales,.D’aprés cette analyse nous
avons pu expliquer la difficulté des éléves a maleiples structures morphosyntaxiques dans
leurs écrits, et connaitre l'origine des énoncésorgres qui proviennent des sources
linguistiques (I'interférence),cette derniére estriansfert négative des regles de la L1sur la

L2,c'est-a-dire le systeme de la langue materi@&llge sur les structures morphosyntaxiques.
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Résumeé :

Ce travail vise a identifier et a analyser les wsemorphosyntaxiques commises dans les
productions écrites chez les apprenants de'Ta@inée secondaire Lettres et philosophie-
lycée Djebaili Mohamed Saleh -khenchela-.

Pour I'élaboration de ce travail, nhous nous somingsressés au début, au statut et les

finalités de I'enseignement-apprentissage du friang@nsuite a la production écrite et les
difficultés d’apprentissage en FLE.

Noun nous sommes intéressés aussi, a I'erreurldgmeduction écrite.

Nous avons essayé de répondre a notre problématiQuiest ce qui explique, la difficulté
des éleves a manipuler correctement les structnogghosyntaxiques dans leurs écrits ?

En support au cadrage théorique, une expérimentatiété menée aupres des apprenants a
travers leurs productions écrites, dont nous avamalysé les erreurs de types
morphosyntaxiques afin de connaitre leurs origines, la finalité de ce travail est de
connaitre ces origines derreurs qui sont liées’iatelférence entre deux systemes
morphosyntaxiques différents (arabe-francais).

Mots clés :production écrite-erreurs morphosyntaxiques-igterices interlinguales.
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