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     :المݏݵص 
ـــة ࢭـــʏ مرحلـــة التّ  غـــة العرȋيّ ɸـــذا البحـــث  بالوصـــف والتحليـــل واقـــع  مٔڈــــاج اللّ علـــيم المتوســـط ضــــمن يȘنـــاول 

ــة ࢭـʏ ظــل المقارȋـة بالكفــاءات،  غـة العرȋيّ ـث تطرقنــا إڲـʄ  مبــادئ ومم؈ـقات  منـاݠݮ مــادة اللّ ـل الثــاɲي،  حي إصـلاحات اݍݨيّ

وأɸــم الميــادين المعتمــدة ࢭــɸ ʏــذه المقارȋــة اݍݨيــدة ، إضــافة إڲــʄ اݍݰــديث عــن  أɸــم טنتقــادات الموجɺــة لمٔڈــاج اݍݨيـــل 
  .الثاɲي 

ظ   راسـة أɸميـة . رʈات التعليمية و خاصة المتعلقة مٔڈا بالتدرʉس بالكفاءاتלلمام بالنّ و نخال أن لɺـذه الدّ
غة الوطنية الۘܣ تمثل إحدى رموز الɺوʈة الوطنية، و لغة تدرʉس لكث؈ف من المواد،  ق بمٔڈاج Ȗعليم اللّ ڈا تتعلّ كب؈فة لأّٰ

مɺا إنما ينعكس عڴʄ باࢮʏ المو   .ادو טɸتمام بجودة و نجاعة Ȗعلّ

وتــــروم ɸــــذه الدراســــة إڲــــʄ  تحليــــل طرʈقــــة تطبيــــق دليــــل  منــــاݠݮ اللغــــة العرȋيــــة داخــــل العلميــــة  التعليميــــة 
  .التعلمية

عليم المتوسط، المقارȋة :الɢلمات المفتاحية  ة، مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي، المقارȋة بالكفاءات، التّ غة العرȋيّ اللّ
صية  .النّ

ــــــدي ـــــ ــــن زايـــ ــــــ ــــــ ــــــ ــــــ ــــــ   1 لميــــ

 )زائراݍݨ(عباس لغرور خɴشلة جامعة 

khenchela.dz-zaidi.lamine@univEmail:  

Abstract:  

This research describes and analyzes the reality of the Arabic language 
curriculum in middle school education within the framework of second-generation 
reforms. It explores the principles and features of Arabic language curricula in the 
context of the competency-based approach, highlighting the key fields adopted in 
this effective methodology. Additionally, the study addresses the main criticisms 
directed at the second-generation curriculum.   

A solid understanding of educational theories, particularly those related to 
competency-based teaching, is essential. We believe this study holds significant 
importance as it pertains to the curriculum of the national language, which 
represents a fundamental symbol of national identity and serves as the medium of 
instruction for numerous subjects. Enhancing its quality and effectiveness 
inevitably impacts other disciplines.   

This study aims to analyze the implementation of the Arabic language 
curriculum guide within the teaching and learning process.   

Keywords: Arabic language, second generation curriculum, competency 
approach, middle education, text approach, education. 
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مة   :مقدّ

ل لقد جاء مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي ࢭʏ الطور المتوسط لتدعيم مٔڈاج اݍݨيل            כوّ

وتܶݰيح علاج نقائصھ، ومن المبادئ الك؄فى الۘܣ تحاول ɸذه المناݠݮ تدعيمɺا 

ڈا Ȗساير حسب آراء عديد من ال؅فبوʈ؈ن التقدم  وȖعزʈزɸا مبدأ المقارȋة بالكفاءات لɢوٰ

العل׿ܣ والتكنولوڊʏ السرʉع الذي ʇشɺده العالم من جɺة، وȖستجيب ݍݰاجيات 

م قادر عڴʄ مسايرة ɸذا منظومتنا ال؅فبوʈة اݍݨزائرʈة الۘ ܣ ٮڈدف إڲʄ تɢوʈن متعلّ

التطور الɺائل الذي شɺدتھ الȎشرʈة؛ وɸذا من خلال تنمية قدراتھ ࢭʏ التفك؈ف 

  .والتحليل والنقد والبحث

ة لمرحلة غة العرȋيّ راسة إڲʄ تحليل آليات تطبيق دليل مناݠݮ اللّ وٮڈدف ɸذه الدّ        

مية والتعلمية، مع  محاولة ال؅فك؈ق عڴʄ التعليم المتوسط، ضمن العملية التعلي

  .منݤݨية التنفيذ ومدى تحقيقھ للأɸداف ال؅فبوʈة المرجوة داخل الصفوف الدراسية

ة  وفق مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي Ȗعتمد  عڴʄ المقارȋة غة العرȋيّ إنّ  Ȗعليمية اللّ        

ه بل  Ȗعتمد بالكفاءات و المقارȋة النصية وɸذه כخ؈فة لا Ȗستع؈ن عڴʄ النص لوحد

إس؅فاتيجية تقوم  عڴʄ مبدأ التعلم Ȗسْڈدف تنمية الكفاءة محل التنصʋب بما 

  .ʇساعد عڴʄ اكȘساب المعرفة وتحقيق  السلوك السوي المنتظر

غة العرȋية ࢭʏ مرحلة ولعلنا نȘساءل ࢭɸ ʏذا الصدد، ما مدى فعالية مناݠݮ اللّ    

داخل العملية  ال؅فبوʈة المرجوةالتعليم المتوسط ࢭʏ تحقيق כɸداف التعليمية و 

  ؟التعليمية التعلمية

من أجل بيان ما بحث   وɸذا من خلال ɸذا ال ٔڈاسئلة وغ؈فɸا حولنا לجابة عوɸذه כ 

ة ࢭʏ ن Ȗعليميّ وكذا أɸم ميادي بالكفاءات،لمقصود بالمقارȋة ا غة العرȋيّ  رحلةمة اللّ

  . المتوسط التعليم
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 :مفɺوم לصلاح ال؅فبوي  -1

وʉش؈ف לصلاح ال؅فبوي إڲɸ ʄذا النوع من לثراء يحدث للتدرʉس وכɲشطة           

المرتبطة بالتعلم، وɸذا לصلاح يؤدي إڲʄ بناء محتوى مع؈ن للتعليم ࢭɠ ʏافة مراحلھ، 

م،  ( حيث يؤدي إڲʄ بناء المعرفة والمɺارات الۘܣ تقدم للطلاب ࢭʏ المراحل اللاحقة 

  ).16، ص2014فخري محمد، 

ݳ التعرʈف السابق أنّ לصلاح ال؅فبوي، لھ دور مɺم ࢭʏ دعم عمليات التدرʉس ي  ّܷ و

 ʄعض النتائج الۘܣ قد ت؅فتب عڴȊ ʄش؈ف إڲʇ شطة، كماɲوالتعلم وما يرتبط ٭ڈما من أ

ݳ أن  القيام بالإصلاح؛ إذ يؤدي إڲʄ تɢوʈن المعرفة وȋنا٬ڈا، كما أنّ التعرʈف أوܷ

  .رحلة Ȗعليمية معينة بل قد ʇشمل أية مرحلةלصلاح ال؅فبوي لا يقتصر عڴʄ م

وʉش؈ف לصلاح ال؅فبوي إڲʄ تطبيق أشɢال جديدة من مستوʈات المناݠݮ وأصول  

  ).16،  ص2014م ،فخري محمد، ( التدرʉس والتقوʈم 

     ʄو مجردّ التجديد، كما أشار إڲɸ دف من לصلاحɺف أنّ الʈذا التعرɸ ݳ يوܷ

صلاح الذي قد ʇشملھ Ȗعديلات ࢭʏ المناݠݮ الدراسية، Ȋعض مجالات לصلاح، مثل ל 

وȖغي؈ف أشɢال التقوʈم، ومحاولة تطوʈر آليات التقوʈم والتقييم ولɺذا لأجل تطوʈر 

  .الممارسة التعليمية داخل اݝݰيط ال؅فبوي 

 :ماɸية المنݤݮ والمٔڈاج  -2

وغ ɸدف إنّ المنݤݮ ࢭʏ عمومھ مجموعة منظمة من לجراءات المفصلة Ȗسڥʄ لبل     

ما، بوصفھ نظاماً تتداخل فيھ مجموعة المɢونات والعوامل الۘܣ ترتبط Ȋعضɺا 

، فيحتاج دائماً إڲʄ تطوʈر مستمر لمتاȊعة المستجدات، فɺو يدور  ارتباطاً عضوʈاً

م، 2013ص، بلعيد ،. ( ضمن الغايات الك؄فى وכɸداف العامة، لكنھ لʋس جامداً 

  ).15ص
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ا المٔڈاج فيعۚܣ        مجموع اݍݵ؄فات ال؅فبوʈة الۘܣ تȘيحɺا المدرسة للتلاميذ داخل وأمّ

حدودɸا أو خارجɺا، Ȋغية مساعدٮڈم عڴʄ نمو ܧݵصياٮڈم ࢭʏ جوانّڈا المتعددة نموا 

يتوافق مع الغايات وכɸداف التعليمية، لɢي يɢونوا أك؆ف قدرة عڴʄ التكيف مع ذاٮڈم 

لشمولية ݍݨميع جوانب ومع ךخرʈن، لذا فإن المٔڈاج يحمل معان تتصف با

ܧݵصية المتعلم، وʈتضمن خططا وتوجٕڈات ترȋوʈة ومحتوʈات معرفية مفيدة، يتم 

تناولɺا وتقديمɺا ࢭʏ ضوء احتياجات المتعلم؈ن وقدراٮڈم و୒مɢانياٮڈم العقلية 

والنفسية ورغباٮڈم سواء ɠانوا متفوق؈ن أو متوسطي الذɠاء أو بطيۚܣ التعلم ط، 

  ).12، ص2015نايت سليمان ، 

ɸو وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن وزارة  والمٔڈاج حسب وزارة ال؅فبية الوطنية

ال؅فبية الوطنية، لتحديد לطار לجباري لتعليم مادة دراسية ما، وʈف؅فض أن 

ʄشتمل عڴʇ: 

כɸداف والكفاءات بجميع مستوʈاٮڈا اݝݰتوʈات الوضعيات المواقف כɲشطة 

ل، ( فية،  الوسائل، وأدوات التقوʈم وأساليبھ،التعليمية، כɲشطة اللاص

  ).208، ص2017لاصب،

ل الثاɲي ࡩʏ ظل المقارȋة بالكفاءات   -3   :مٔڈاج اݍݨيّ

ʇعدّ مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي ࢭʏ التعليم اݍݨزائري، مٔڈاجاً ʇعتمد عڴʄ ما ʇس׿ܢ               

ات، ولكن Ȋشɢل المقارȋة بالكفاءات، وۂʏ مناݠݮ Ȗعتمد أيضا عڴʄ المقارȋة بالكفاء

ب ،بن . (2016/2017متطور والۘܣ دخلت ح؈ق التطبيق ابتداء من الموسم الدرا؟ۜܣ 

 ).22م، ص2017كرʈمة، 

سة عڴʄ نظرʈة المعرفية والبنوʈة טجتماعية اݝݰور الرئʋس   شɢل ɸذه المقارȋة المؤسَّ

 للمناݠݮ اݍݨديدة، وذلك Ȋغرض استدراك نقائص المقارȋة بالأɸداف، فإذا ɠانت

م من  النظرʈة المعرفية تنظر إڲʄ التعلم عڴʄ أنھ مسارات معرفية داخلية تمكن المتعلّ

م  التفاعل مع بيȁتھ، فإن البɴيوʈة טجتماعية تقدم לس؅فاتيجيات الۘܣ تمكن المتعلّ
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من بناء معارفھ ࢭʏ وضعيات متفاعلة وذات دلالة، وتȘيح لھ الفرصة تقديم مساɸمتھ 

ا البنوʈة فࢼܣ تؤكد عڴʄ أɸمية بناء المعارف ࢭʏ مجموعة من أقرانھ،  الݏݨنة .(أمّ

  ).08م، ص2016الوطنية للمناݠݮ، 

             ʄعتمد عڴʇ ي والذيɲف السابق يتܸݳ لنا أنّ مٔڈاج اݍݨيل الثاʈمن خلال التعر

المقارȋة بالكفاءات، قد جاء ɸذا المنݤݮ من أجل غاية تطوʈر المعرفة الداخلية 

تفاعل التلميذ مع محيطھ טجتماڤʏ، كما ٱڈتم مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي للمتعلم، وتحقيق 

  .بȎناء المعارف لدى المتعلم من أجل استغلالɺا ࢭʏ المراحل التعليمية القادمة

  :خصائص المقارȋة بالكفاءات -4

إنّ أɸم ما يم؈ق ɸذا التوجھ اݍݨديد المتمثل ࢭʏ المقارȋة بالكفاءات ɸو إمɢانية أن         

د الم تعلم مجموعة من الموارد المندمجة ݍݰل مجموعة من الوضعيات المنتمية إڲʄ يجنّ

  ).08م، ص2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، .(عائلة واحدة

م   ڈا تفضل منطق التعلّ الذي يركزّ عڴʄ التلميذ وردود أفعالھ ࢭʏ مواجɺة وضعيات (إّٰ

يم الذي ʇعتمد عڴʄ تحصيل المعارف وا) المشɢلة لمعلومات فقط، وعڴʄ منطق التعلّ

م ࢭʏ المقارȋة بالكفاءات عڴʄ التصرف  البحث عن المعلومة، تنظيم (كما يدرب المتعلّ

وȋذلك فالوضعيات التعليمية ...) وضعيات وتحليلɺا، إعداد فرضيات، تقديم حلول 

 ʏا الوجيھ والمدمج أيضا ࢭɸتجنيد ʄات والمسارات فحسب بل عڴʈاݝݰتو ʄلا تركز عڴ

ʄلة، وعڴɢالتلاميذ كسند  وضعيات مش ʄعقد الوضعيات المق؅فحة عڴȖ استغلال

م، 2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، .(Ȗعل׿ܣ وسند للتقوʈم التɢوʈۚܣ وלشɺادي

  ).08ص

ولا تختصر ɸذه المقارȋة مسار التعلم ࢭʏ تكدʇس المعارف من مختلف المواد، بل  

عل المعارف تجعل مٔڈا أدوات للتفك؈ف والتصرف ࢭʏ المدرسة وخارجɺا، أي تج

  ).08م، ص2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، .(حية
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م وتحاول مساعدتھ  يتܸݳ أن المقارȋة بالكفاءات ࢭʏ منݤݮ اݍݨيل الثاɲي، ٮڈتم بالمتعلّ

عڴʄ حل المشكلات الۘܣ يقع فٕڈا التلميذ، فالمقارȋة بالكفاءات Ȗسڥʄ دائما إڲʄ تزوʈد 

م بأك؄ف عدد من المعارف والمعلومات الم ɺارات، وذلك لأجل اسȘثمارɸا ࢭʏ حل المتعلّ

الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، . (المشكلات الۘܣ تصادف المتعلم خارج المدرسة وداخلɺا

  ).08م، ص2016

  :مم؈قات مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي -5

اݠݮ ال؅فبوʈة بالمرونة وعدم اݍݨمود فإننا نجد جل دول العالم  نظراً لاتصاف المنّ

؈ن، و୒عادة النظر، ولعل ما يم؈ق مٔڈاج اݍݨيل تخضعɺا دورʈاً إڲʄ التعديل والتحس

اڲʏ مع الغايات اݝݰددة للنظام  :الثاɲي ɸو اɲܦݨامھ مع القانون التوجيࢼܣ لل؅فبية وȋالتّ

ۘܣ تضع ࢭʏ الصدارة לس؅فاتيجيات الۘܣ  ة الّ ال؅فبوي وטعتماد عڴʄ البنوʈة טجتماعيّ

م من بناء معارفھ ضمن العمل الȘشارɠي م، 2017ب، بن كرʈمة ( .تمكن المتعلّ

  ).24ص

ة مواد قصد إحداث  وأيضا العمل عڴʄ تɢامل موضوع أو مفɺوم من المفاɸيم ࢭʏ عدّ

ب ،بن كرʈمة (טɲܦݨام כفقي والعمودي ب؈ن المواد، وتناول المشارʉع المتعددة المواد 

، وتنمية לدماج من خلال تحديد الكفاءات العرضية والقيم بدقة ) 24م، ص2017

ما ʇس׿ܢ بȘشاركية المواد بحيث تصبح المواد وحدة مɴܦݨمة ومتناغمة فيما  ضمن

را؟ۜܣ ب بن . (بئڈا لتɢوʈن ملمح تخرج  التلميذ من أي مرحلة من مراحل المسار الدّ

  ).24م، ص2017كرʈمة 

 :المبادئ المؤسسة لمناݠݮ اݍݨيل الثاɲي   -6

غة العرȋية ɸو البɴية المɴܦݨمة ݝݨموعة  إنّ    من العناصر المنظمة ࢭɲ ʏسق مٔڈاج اللّ

ترȋطɺا علاقات التɢامل اݝݰددة بوضوح و୒عداد أي مٔڈاج يقتغۜܣ بالضرورة 

טعتماد عڴʄ منطق يرȋط כɸداف المقصودة بالوضعيات والمضام؈ن وכساليب 
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قنية والمادية اݝݨندة  المعتمدة لتجسيدɸا، ورȋطɺا كذلك بالإمɢانيات الȎشرʈة والتّ

موȋقدرات المتعلّ    ).181م، ص 2017أ، خليف، . (م وكفاءات المعلّ

خليف، : (عڴʄ اح؅فام المبادئ ךتية " مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي" كما اعتمد ࢭʏ بنائھ 

  ).181م، ص 2017

 :الشمولية   -أ 

 .وذلك بȎناء مٔڈاج لɢل مرحلة Ȗعليمية      

 :טɲܦݨام   -ب 

وࢭʏ جميع כطوار من خلال شرح العلاقات ب؈ن مختلف مɢونات مناݠݮ السنوات،     

والميادين لمعاݍݨة تفكك مٔڈاج اݍݨيل القديم؛ وضوح العلاقة ب؈ن مختلف 

 .مɢونات المٔڈاج

  :القابلية لتطبيق  -ج 

 .وتتم بالتكفل Ȋعملية التكيف مع شروط التنفيذ

 : المقروئية -د 

 .وۂȖ ʏعۚܣ توڎʏ الȎساطة والوضوح والدقة

  :الوجاɸة  -ه 

  ɢداف التɸالتطابق ب؈ن أ ʏةوذلك لتوڎʈا المناݠݮ واݍݰاجات ال؅فبوɺن الۘܣ تحملʈو.  

   :اݍݨانب כخلاࡪʏ   -و 

فبوʈة     ل مصدر لتوجيھ المنظومة ال؅ّ طبيق أوّ ق التّ م ووضعɺا ح؈ّ ʇشɢل اختيار القيّ

م   .وغاياٮڈا وطبيعة المناݠݮ واختيار مضامئڈا وطرائق التعلّ

ة للمناݠݮ، فإنّ المنظومة ال فبوʈة اݍݨزائرʈة وحسب ما جاء ࢭʏ المرجعية العامّ ّ؅

م ذات  م قاعدة من ךداب وכخلاق المتعلقة بالقيّ علٕڈا واجب إكساب ɠلّ متعلّ

  Ȋعدين
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ل وحدة مɴܦݨمة متناسقة) وطۚܣ وعال׿ܣ(   ّɢشȖ) . ،الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ

  ).05م، ص2016

  ): לȊسȘيمولوڊʏ( اݍݨانب الفلسفي     -ز 

عل    عليم والتّ راسية ترتكز عڴȊ ʄعدɸاوʈتمثل ࢭʏ أنّ محتوʈات التّ  م ࢭʏ ال؄فامج الدّ

לȊسȘيمولوڊʏ، وȖسȘند إڲʄ روابط وظيفية وعملية، كتلك الۘܣ تتعلق بȘنظيم 

  .)7م، ص2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، ( .وترسيخ المنظومة والمعارف الɺيɢلة

  اݍݨانب المٔڈڋʏ والبيداغوڊʏ    -ح 

 -  ʏاݍݨانب المٔڈڋ: 

ل المٔڈڋʏ ع  ر يرتكز مستوى التدخّ سقية عڴʄ مستوى تصوّ ّɴلة ودرجة من الɢيɸ ʄڴ

ب درجة أعڴʄ من טɲܦݨام وقابلية  م الۘܣ تتطلّ طات التعلّ فاعلات ب؈ن مخطّ التّ

  .التطبيق، ألا وɸو المٔڈاج

سقي -وȋذلك فإنّ לطار المٔڈڋʏ اݍݨديد ّɴعلي׿ܣ  -أي الȖ ى مجرد إطار يتعدّ

اجع ل النّ ق وغ؈ف عمڴʏ، وذلك من خلال التكفّ بالفرضيات والممارسات الۘܣ  ضيّ

  .ʇستوجّڈا مدخل المناݠݮ بالكفاءات

م، فࢼܣ  د مضام؈ن Ȗعليمɺا وفق الغايات ال؅فبوʈة وأɸداف التعلّ إنّ المناݠݮ تحدّ

ن من تحقيق تلك כɸداف وفق المساڤʏ والسلوɠات  تصف الوسائل الۘܣ تمكّ

م إضافة إڲʄ ذلك، ). 07م، ص2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، . (المنتظرة من التعلّ

دة بوضوح ق بأɸداف محدّ   .فإنّ تقييم المناݠݮ يتعلّ

 -  ʏاݍݨانب البيداغوڊ:  

ق     مات المبɴية كمبدأ تنظي׿ܣ للمٔڈاج، فوضعھ ح؈ّ يرتكز عڴʄ الكفاءات والتعلّ

شاطات  ّɴسقية للمضام؈ن وال ّɴة الȋبناء المقار ʏدفھ ࢭɸ ل ھ يتمثّ طبيق ɠلّ إجراء ( التّ

م لتن ط التعلّ ية ) مية الكفاءةمخطّ ࢭʏ ( بالإضافة إڲʄ التعمّق ࢭʏ تحليل وضعيات صفّ
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ب مجموعة من לمɢانيات التعليمية والبيداغوجية ) القسم المشروع ( تتطلّ

  ...البيداغوڊʏ، الزʈارات الميدانية، استضافة أܧݵاص تمتلك موارد

ھ يرتكز عڴʄ المقارȋة بالكفا ءات واݍݨديد أيضاً ࢭʏ مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي أنّ

ظرʈة والبنوʈة والبنوʈة טجتماعية وعند استقرائنا لأɸم اݝݰاور .   المستوحاة من النّ

ɲسȘشف النظرة الشمولية لمٔڈاج לصلاحات، ɠونھ يمتاز بالتɢامل وال؅فابط 

والȘسلسل ب؈ن المواد، وتحقيقھ טɲܦݨام כفقي والعمودي دمع توحيد شɢلھ 

اتيجية المتعلقة بالمعلم والمتعلم من منظور ومصطݏݰاتھ، وعند اݍݰديث عن לس؅ف 

مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي، فإن ما ɲستɴتجھ من خطابات الوصاية والمرجعيات تأكيدɸا 

عڴʄ المشاركة الفعالة للمتعلم، وتحكمھ ࢭʏ المعارف الوثيقة الصلة بواقعھ وتوظيفɺا 

  ).25م، ص2017خليف، .أ . ( Ȋشɢل سليم

م فيɴتظر.  ا بالɴسبة للمعلّ منھ טنتقال من دور المسيطر عڴʄ العملية  أمّ

يمية إڲʄ دور الموجھ والمقوم والمɴشط والمنظم والمسɺل، معتمداً ࢭʏ تحقيق ذلك  التعلّ

م، أك؆ف مما تتمركز حول  عڴʄ طرائق بيداغوجية وȖعليمية، تتمركز حول المتعلّ

  . المضام؈ن

  ʏالية القيم فإنّ السياسة المتبعة ࢭɢسبة لإشɴا بال לصلاح ال؅فبوي ترتكز  أمّ

عڴʄ ضرورة نقل القيم טجتماعية والديɴية والوطنية والروحية الموجودة ࢭʏ اݝݨتمع 

  .اݍݨزائري من خلال العمليات التعليمية

، وأن تنصب   ا عملية التقوʈم فمن المنتظر ال؅فك؈ق عڴʄ المنتوج أو المسار معاً أمّ

כداء والممارسات مع اݍݰرص ɠل عڴʄ مدى تحقيق الكفاءات Ȋغية تطوʈر وȖعديل 

  .اݍݰرص عڴʄ ألا يقتصر عڴʄ اݍݨانب المعرࢭʏ فقط

مɺارات، (بل ʇشمل التقوʈم التعليمات جميع جوانب ܧݵصية المتعلم 

  ).181م، ص 2017خليف، . أ) ( معارف، سلوكيات، مواقف
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ة مرحلة (Ȋعض المفاɸيم الموجودة ࡩʏ مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي   -7 مادة اللغة العرȋيّ

  ):لتعليم المتوسطا

  :المقطع التعلي׿ܣ   - أ

ɸو مجموعة مرتبطة وم؅فابطة من כɲشطة، يتم؈ق بوجود علاقات ترابط ب؈ن        

مختلف أجزائھ المتتاȊعة من أجل إرساء موارد جديدة، قصد إنماء كفاءة 

  .ختامية

  :الموارد    - ب

لھ، من أجل ح        م فيھ وʈحوّ م وʈتحكّ ده المتعلّ ة وۂɠ ʏلّ ما يجنّ لّ المشكلات وتنميّ

  :الكفاءات وۂʏ نوعان

   :موارد داخلية   - ج

ة   ...إس؅فاتيجيات -مɺارات  -موارد معرفيّ

ة  - د   : موارد خارجيّ

مُ ࢭʏ حاجة إلٕڈا عند حلّ     رɸا وثائق ومراجع يɢونُ المتعلّ وȖشمل المعطيات الۘܣ توفّ

  .)31، ص)د ت( بومشاط، م، كحوال،م (  . مشɢلةِ ما

  :الميدان  - ه

علم، وعدد الميادين ࢭʏ المادة يحدد عدد         ɸو جزء المɺيɢل والمنظم للمادة قصد التّ

كفل الكڴʏ بمعارف المادة ࢭʏ ملامح  الكفاءات اݍݵتامية وʈضمن ɸذا اݍݨزء التّ

خرج   .التّ

   :المصفوفة المفاɸمية   - و

 تحدد مفاɸيم المادة الۘܣ لɺا تأث؈ف إدماڊʏ وتظɺر טɲܦݨام כفقي والعمودي     

وفيق ب؈ن تدرج المضام؈ن المعرفية الۘܣ  لمضام؈ن المادة، وʈتطلب ɸذا العمل التّ

أ  . (Ȗستلزمɺا مركبات الكفاءة اݍݵتامية والɺيɢلة اݍݵاصة بالمادة ضمن ميادين

  ). 183م، ص2017خليف، .
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ة   - ز   :المقارȋة النصيّ

لقي وלنتاج، وʈجسد النظ    غة ۂʏ اختيار بيداغوڊʏ يقتغۜܣ الرȋّط ب؈ن التّ ر إڲʄ اللّ

ص محوراً أساسياً تدور  باعتبارɸا نظاماً يɴبڧʏ إدراكھ ࢭʏ شمولية، حيث يتخذ النّ

غوʈة  غة، وʈمثل البɴية الك؄فى الۘܣ تظɺر فٕڈا ɠل المستوʈات اللّ حولھ جميع فروع اللّ

ص  حوʈة والصّرفية وכسلوȋية، و٭ڈذا يصبح النّ لالية والنّ المنطوق ( والصّوتية والدّ

غة ) توبأو المك ة، ومن خلالɺا تن׿ܣ كفاءات ميادين اللّ عليميّ محور العملية التّ

عب؈ف الشفࢼܣ، فɺم المكتوب، לنتاج الكتاȌي: כرȌعة أ،  خليف، .(فɺم المنطوق، التّ

  ). 183م، ص2017

  ).183م، ص2017أ،  خليف، ( :وʈتم تناول النص عڴʄ مستوʈ؈ن

 -  ʏلاڲ   :المستوى الدّ

    ɢتعلق بإصدار أحʈصيةو غوي، الدلالات ( ام عڴʄ وظيفة المركبات النّ الم݀ݨم اللّ

إذ ʇعدّ النص مجموعة جمل مركبة م؅فابطة تحقق قصداً تبليغياً ) الفكرʈة

  .وتحمل رسالة ɸادفة

    :المستوى النحوي   - 

، وʈحدد     فكيۗܣ لوحدات اݍݨملة الۘܣ Ȗشɢل تجاɲساً ɲسقياً وʈقصد بھ اݍݨانب ال؅ّ

ɢلماتכدوار الوظيفية لل.  

خرج   - ح  : ملمح التّ

، وملمح التلميذ اݍݨزائري الذي عڴʄ المدرسة وʈقصد بھ غايات المدرسة اݍݨزائرʈة  

 ʏخرج ࢭ تɢوʈنھ، وʉعرف عادة عڴʄ شɢل معارف، ومɺارات وسلوɠات، وجاءت ملامح التّ

أ، . ( مقدمات ال؄فامج ɠأɸداف Ȋعيدة المدى أو كمشروع ترȋوي مدر؟ۜܣ Ȗعاقدي

  ).183م، ص2017خليف، 
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شيطة ࢭʏ اݍݰياة  :مثال ّɴم بكفاءات تمكنھ من المشاركة ال تزوʈد المتعلّ

قلبات فات وأنْ يɢون ابن زمانھ، قادراً عڴʄ مواجɺة التّ غ؈ّ ف مع التّ كيّ  .טجتماعية، التّ

  : التقوʈم -

س تصورا جديدا         م للمدرّ د أنھ يقدّ بالرغم من دليل כستاذ للغة العرȋية يؤكّ

لȘܨݵيظۜܣ، إلا أننا لا نجد ࢭʏ ذلك جديدا، فɺو المسڥʄ نفسھ الذي جاءت للتقوʈم ا

  .بھ إصلاحات اݍݨيل כول 

و مع ذلك تطرح مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي العديد من الȘساؤلات حول ɸذا التقوʈم و    

م لɺا حلولا بإعادة النظر ࢭʏ ممارستھ و كيفياتھ، و ࢭʏ تصورɸا إن الكشف عن : تقدّ

ب تحديد موضوع التقوʈم الوضعية المتوخاة  مات التلاميذ السابقة( يتطلّ أينما ) Ȗعلّ

ɠان محل التقوʈم و الذي يɴبڧʏ أن يصف بɢل دقة ما تحقق من Ȗعلمات لدى 

المتعلم؈ن، و لا يمكن ࢭʏ أي حال من الوصول إڲɸ ʄذا الɺدف إلا من خلال טسȘناد 

ف اݍݰقيقي عن مدى عڴʄ التقوʈم الٔڈاǿي أو اݍݵتامي أو التقوʈم לشɺادي لأ ٰڈا المع؄ّ

  ). 07م، ص2016الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ، ) (ما ɸو ɠائن( טكȘساب 

Ȗܨݵيظۜܣ ( و يفɺم مما سبق أن ɸذا التصور اݍݨديد يراɸن عڴʄ تقوʈم؈ن مرحلي؈ن    

قوʈم التɢوʈۚܣ المصاحب للعملية التعلمية التعليمية، و يدمجھ ) و ختامي و ٱڈمل التّ

ل معھ لȎس و اضطراب أحيانا ضمن כط ّɢشʇ ܨݵيظۜܣ، مماȘم الʈر المرجعية للتقو

ࢭʏ تحديد المفاɸيم، و لو تم توضيح ذلك بأمثلة ميدانية لاتܸݳ المقصود من التقوʈم 

  .الȘܨݵيظۜܣ

  -اݍݨيل الثاɲي –الوضعيات التعلمية ࡩʏ مٔڈاج اللغة العرȋية  -8

روف ال    علمية مجموعة من الشّروط والظّ ۘܣ يحتمل أن يقصد بالوضعية التّ

م إڲʄ إنماء كفاءتھ   ).183م، ص2017أ ، خليف، .( تقود المتعلّ

وʉستلزم ࢭʏ بناء الوضعيات تخطيطاً للس؈فورة  الديداكتيكية عڴʄ مستوى 

رس ووضعيات Ȗعلم الموارد، ووضعية Ȗعلم לدماج   .وضعيات טنطلاق ࢭʏ الدّ
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  ):الوضعية כم( وضعية مشɢلة انطلاقية   - أ

علمات، مرتبطة بالكفاءات اݍݵتامية وۂʏ وضعي       ة مشɢلة مركبة لانطلاق التّ

  ).183م، ص2017خليف، .( للميدان

  :وضعيات Ȗعلم الموارد   - ب

م موارد مبɴية عڴʄ כɲشطة     وۂʏ وضعيات Ȋسيطة ٮڈدف إڲʄ اكȘساب المتعلّ

لميذ لشرح مسعاه، وشرح أفɢاره، وت؄فير  ة الۘܣ Ȗعطي الفرصة للتّ علميّ التّ

أ، خليف، . ( اتھ  و୒يجاد حل للمشɢل المطروح الذي يقوده إڲʄ إرساء الموارداختيار 

  ).184م، ص2017

 : وضعية Ȗعلم לدماج    - ج

م للتدرب عڴʄ إدماج الموارد     كفاءات ( وۂʏ وضعية مشɢلة مركبة، تȘيح للمتعلّ

من أجل ) عرضية، معارف، تقرʈرʈة، إجرائية، شرطية، مواقف وتصرفات

  .ɠانت مجزأة ࢭʏ البدايةالمعارف الۘܣ 

م الذي : يمكن القول     ɸنا أنّ بناء وصياغة ɸذه الوضعيات تتم من طرف المعلّ

م وɲشاطھ ة لɢي ʇعطي دافعية لعمل المتعلّ أ، . ( ʇستخدم ɸذه الوضعيات التعلميّ

  ).184م، ص2017خليف، 

  :تطور مفɺوم مٔڈاج اللغة العرȋية -9

للتعليم المتوسط الصادرة عن وزارة ال؅فبية الوطنية إنّ المتȘبع لمناݠݮ اللغة العرȋية    

يجد مرونة و تجددا مستمرʈن تبعا للنموذج ال؅فبوي الذي تتȎناه ɸذه اݍݨɺة 

الوصية، و مادمنا نحصر دراسȘنا ࢭʏ البحث عڴʄ إصلاحات اݍݨيل الثاɲي فإننا نلاحظ 

ڈاج اݍݨديد، فɺو ࢭʏ ديباجة مٔڈاج اللغة العرȋية تحديد כسس الۘܣ يقوم علٕڈا المٔ

( يؤكد مسڥʄ إصلاحات اݍݨيل כول الذي يɴتقل بالمٔڈاج من مفɺومھ الضيق 

إڲʄ مفɺومھ اݍݰديث الموسع الشامل لɢل العمليات التɢوɴʈية ) ال؄فنامج و اݝݰتوʈات
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وزارة ال؅فبية (. الۘܣ ʇساɸم فٕڈا التلميذ تحت مسؤولية المدرسة خلال ف؅فة التعلم

  ).3، ص 2003الوطنية، 

ʇعد مٔڈاج اللغة العرȋية للتعليم المتوسط منظومة فرعية لعديد من المنظومات   

 ʄون عڴʈدرج ال؅فبو ʄعلاقات تبادلية  لمٔڈاج أعڴȊ ا و يتفاعلɺشابك معȘכك؄ف ي

  .Ȗسميتھ بالمٔڈاج المسْڈدف

  المٔڈاج المسْڈدفAimed-curriculum:  

العليا و القيم و כɸداف العامة، من  المٔڈاج الذي تتصدره المبادئ و المثل ɸو    

ʇسɺر  .)05،  ص2019،  م، ذبيح( . خلال التوجٕڈات الرسمية عڴʄ الصعيد الوطۚܣ

  .عڴʄ إعداد ɸذا المٔڈاج ݍݨنة وطنية Ȗع؈ن أعضاءɸا وزارة ال؅فبية الوطنية

 -الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ:  

ارة ال؅فبية الوطنية  ɸذه لقد حددت مديرʈة التقوʈم و التوجيھ و טتصال بوز      

الݏݨنة بأٰڈا ɸيئة تقنية تدرس و توجّھ و تɴسّق ࢭʏ مجال إعداد ال؄فامج و المناݠݮ، 

ف بالمɺام ךتية  Ȗس؈ف أعمالɺا بالمعɺد الوطۚܣ للبحث ࢭʏ ال؅فبية بالعاشور، و تɢلّ

كر   :الذّ

م -   .اق؅فاحات للوزʈر بخصوص ɠل قضية تتعلق بمناݠݮ التعليم تقدّ

را عاما للتعليمتق؅فح -     .تصوّ

  .تصوغ כɸداف العامة للتعليم انطلاقا من الغايات ال؅فبوʈة -

  .Ȗعد مرجعية عامة للمناݠݮ -

  .تحدد ملامح اݍݵروج للتلاميذ ࢭʏ ٰڈاية ɠل مرحلة Ȗعليمية -

Ȗعد مذكرات منݤݨية و أدلة مرجعية تتعلق بȎناء ال؄فامج التعليمية لɢل مادة أو  -

  مجموعة مواد مدرسة
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تȘشاور مع المفȘشية العامة بخصوص تنصʋب مجموعات متخصصة حسب ɠل  -   

مادة أو حسب ɠل طور و الۘܣ تɢلف ۂʏ כخرى بإعداد المناݠݮ التعليمية و الوثائق 

  .المرافقة لɺا

ع ɸذه الݏݨنة مرة واحدة عڴʄ כقل ɠل شɺرʈن ࢭʏ دورة عادية، بحضور نصف تجتم   

  .أعضا٬ڈا عڴʄ כقل، و تصادق عڴʄ توصياٮڈا بأغلب أعضا٬ڈا

  )כسا؟ۜܣ، الثانوي العام، الثانوي التقۚܣ( مدير التعليم  -: تȘشɢل من  

 مدير التقييم و التوجيھ و טتصال. 

 نʈوɢمدير الت. 

 ال؅فبيةالمدير العام للمع ʏد الوطۚܣ للبحث ࢭɺ. 

 نʈوɢآۜܣ ال؅فبية و التȘمف. 

 أساتذة جامعي؈ن. 

 ن الم۶ܣʈوɢد الوطۚܣ للتɺمدير المع. 

 ولوجيا טجتماعية و الثقافيةȋمركز البحث و כن؆فو ʏباحث؈ن ࢭ 

 ش التوجيھ المدر؟ۜܣ و الم۶ܣȘمف. 

اف أو ɸيئات وطنية و و يمكٔڈا أن تجري لقاءات Ȗشاورʈة و تبادلية مع أطر              

  .أجنȎية Ȋعد موافقة الوزʈر

غة    تتفرع عن ɸذه الݏݨنة مجموعات متخصصة، مٔڈا مجموعة إعداد مناݠݮ اللّ

ة   ).7-5،  ص 2019م، ذبيح ، . (العرȋيّ

  يةȋي( مجموعة إعداد مناݠݮ اللغة العرɲإصلاحات اݍݨيل الثا:(  

خلال إصلاحات ) وف حس؈نشل( ي؅فأس ɸذه اݝݨموعة مفȘش ال؅فبية و التɢوʈن  

اݍݨيل כول و الثاɲي، بموجب قرار وزاري، تتألف اݝݨموعة من اثۚܣ عشر عضوا 

 ʄכك؆ف معين؈ن بمقتغۜܢ مقرر وزاري لسنة واحدة قابلة للتجديد، عضو عڴ ʄعڴ
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כك؆ف من ب؈ن المفȘش؈ن و اݍݨامعي؈ن و المدرس؈ن ࢭɠ ʏل כطوار الذين تراكمت لدٱڈم 

ʏذه  خ؄فة مؤكدة ࢭɸ شكيلةȘا، غ؈ف أن الملاحظ لɸــــر ميدان بناء المنـاݠݮ و تطوʈـ

اݝݨموعة ࢭʏ النصوص التنظيمية الۘܣ أصدرٮڈا وزارة ال؅فبية الوطنية غياب أساتذة 

من التعليم المتوسط ࢭʏ إعداد مٔڈاج اللغة العرȋية، بخلاف ما ينص عليھ القانون، 

  .جامعي؈ن فقط  حيث نجد ࢭʏ قائمة כعضاء مفȘش؈ن و أساتذة

  : تق؅فح ɸذه اݝݨموعة   

  .مرجعية خاصة بɴشاطات اللغة العرȋية - 

  .تحديث أو Ȗعديل المنݤݮ اݍݨاري بھ العمل - 

ة -     مشارʉع تطوʈر مناݠݮ و برامج دراسية جديدة خاصة بɴشاطات اللغة العرȋيّ

رورʈة مواصفات جديدة متعلقة بمدونات التجɺ؈قات التقنية وȋيداغوجية الض -  

  .لتحقيق כɸداف المسطرة ࢭʏ المٔڈاج

  .نظم تقييم و تȘبع تدرجات التعلم و كيفيات التكفل بɴتائج التلاميذ -  

  .Ȗعليمات و توجٕڈات بيداغوجية -  

  .مشارʉع الوثائق المنݤݨية -  

تقديم توصيات Ȗسمح للمعɺد الوطۚܣ للبحث ࢭʏ ال؅فبية بإنجاز اݍݨانب  -  

لشروط اݍݵاص بإنجاز الكتب المدرسية و الوسائل التعليمية البيداغوڊʏ لدف؅ف ا

  .  )06،  ص2019،  م، ذبيح. ( כخرى 

  :ميادين اللغة العرȋية -10

   : ميدان فɺم المنطوق و୒نتاجھ - 1 

ــ        ــ ــ بمعدل ساعة لɢل حصة ) سا4( إنّ اݍݱݨم الزمۚܣ لɺذا الميدان    يقدر  بــ

سمع فٕڈا כ  ُʇ آخر أسبوعيا، حيث ʏمضمونھ، و ࢭ ʏم ࢭɺستاذ نصا للتلاميذ ثم يناقش

  .اݍݰصة يطالّڈم بإعادة تركيبھ
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ʇشتɢي الكث؈ف من כساتذة من صعوȋة Ȗسي؈ف ɸذه اݍݰصة إذ يتطلب כمر إعادة   

إسماع النص عدة مرات حۘܢ ʇستوعبھ التلاميذ، و يمكٔڈم التواصل معھ بلغة 

כوڲʄ لضعف مستواɸم اللغوي، و إڲʄ شفɺية سليمة، و سȎب ذلك ʇعود بالدرجة 

ڈا، فأغلّڈا إما مج؅قأ من قصة أو رواية و مقتطع من  طبيعة النصوص الۘܣ يتلقوٰ

سياقھ العام، أو نص تارʈڏʏ فيھ توارʈخ و أمكنة و أزمنة يصعب تذكرɸا، أو نصوص 

م، كما يلاحظ  جافة لم يراع فيھ مدى القابلية و טسȘساغ و ميول و رغبات المتعلّ

نفور التلاميذ من ɸذه اݍݰصة مما يدفعɺم إڲʄ عدم الرغبة ࢭʏ متاȊعة ɲشاطات اللغة 

  .)08،  ص2019،  م، ذبيح. (العرȋية، لأٰڈا أول حصة يفتتح ٭ڈا المقطع التعل׿ܣ

   :ميدان فɺم المكتوب-2   

ʇشمل ɸذا الميدان ثلاثة ) سا12( إن اݍݱݨم الزمۚܣ لɺذا الميدان    يقدر ب     

  القراءة المشروحة، البناء اللغوي، دراسة النص כدȌي :ɲشاطات

ʇستغرق ɲشاط القراءة المشروحة ساعة ɠل أسبوع يتم فيھ قراءة نص مختار و    

  .شرح معانيھ و ألفاظھ و استخراج أفɢاره כساسية و فكرتھ العامة

سية تجدر לشارة إڲʄ أن معظم نصوص القراءة اݝݵتارة مأخوذة من الكتب المدر    

القديمة، و Ȋعضɺا من טن؅فنʋت يجɺل صاحّڈا و مصدرɸا، و Ȋعضɺا ךخر متصرّف 

فيھ إڲʄ حد Ȗشوʈھ بنʋتھ الفكرʈة כساسية و اللغوʈة و الفنية، ɸذا من جɺة، ومن 

جɺة أخرى Ȋعض ɸذه النصوص لا يناسب قدرات التلاميذ العقلية، لأن تلاميذ 

اǿي قراءة نصوص تواصلية قرʈبة من أسرتھ و السنة כوڲʄ متوسط Ȗعودوا ࢭʏ טبتد

 ʄة للغة عڴʈسيطر عليھ الوظيفة الشعرȖ المتوسط يقرأ نصوصا ʏتھ، فإذا بھ ࢭȁبي

  .)08،  ص2019م ، ذبيح ، (.حساب الوظيفة التواصلية

أما ɲشاط البناء اللغوي فيف؅فض حسب المقارȋة بالكفاءات أن يراڤʏ مبدأ المقارȋة   

م بنفسھ بمساعدة כستاذ إڲʄ الظاɸرة اللغوʈة البارزة ࢭʏ النصية، فيتوصّل ا لمتعلّ
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ࢭʏ ( نص القراءة، فʋستدل علٕڈا، و يɴܦݮ عڴʄ منوالɺا، و لكن ما يلاحظ ࢭʏ الواقع 

أن Ȋعض الظواɸر اللغوʈة الۘܣ نص علٕڈا المٔڈاج لا تȘناسب مع ) كتاب التلميذ

بأمثلة وظيفية جزئية لتغطية  النصوص المقروءة مما يضطر כستاذة إڲʄ טستعانة

عناصر القاعدة، كما أننا لا ɲع؆ف عڴʄ ظواɸر لغوʈة إنما عڴʄ قواعد لغوʈة تفصّل 

  .)05،  ص2019م، ذبيح ، (. أحɢامɺا ࢭʏ كث؈ف من כحيان

   ʄم عڴ خصص لɴشاط دراسة النص כدȌي ساعة واحدة أسبوعيا ليتعرف المتعلّ

كست النص، إذ يصل ࢭʏ آخر المطاف إڲʄ اݝݰددات الظواɸر الفنية و כسلوȋية الۘܣ 

م وفق  כسلوȋية الۘܣ ارتقت بالنص بلاغيا و فنيا، و من المفروض أن يتم ɸذا التعلّ

المقارȋة النصية، و لكن قد نلمس ذلك ࢭȊ ʏعض النصوص כدبية حيث يȘناول 

ميھ ظاɸرة فنية عامة و يتعمّق ࢭʏ تفرʉعɺا و تقسيمɺا  و يحشد لɺا כستاذ مع متعلّ

ل الɴشاط إڲɲ ʄشاط ࢭʏ البلاغة يدرس لغايتھ م، (.כمثلة من كتب البلاغة، فيتحوّ

  .)05،  ص2019،  ذبيح

      :ميدان לنتاج الكتاȌي  -3

ــ        ــ ــ ــ ــ م معظم ) سا4(   إن اݍݱݨم الزمۚܣ لɺذا الميدان    يقدر بـ ميدان يدمج فيھ المتعلّ

Șسّڈا من الميدان؈ن السابق؈ن بأɲشطة كتابية مختلفة و المعارف و اݍݵ؄فات الۘܣ اك

و ɸنا يمكننا أن نȘساءل عن .  بأنماط متعددة، Ȗستغرق ساعة واحدة أسبوعيا

الضعف المنȘشر ࢭʏ أوساط التلاميذ ࢭɲ ʏشاط التعب؈ف الكتاȌي، رغم ɸذا اݍݰشد 

ن الطرʈقة الۘܣ فنحن نرى أ. الكث؈ف من تقنيات التحرʈر و التعليمات الۘܣ يطالبون ٭ڈا

م ࢭʏ شɢل قانوɲي  م ٭ڈا الوضعية לدماجية لʋست ترȋوʈة و منݤݨية و إنما تقدّ تقدّ

ط، ɠأنك ɸيئة تنفيذية توجّھ إليك التعليمات و يطلب منك تنفيذɸا، و  ملزم و مثبّ

م  ما نلمسھ ࢭʏ اختبارات اللغة العرȋية خ؈ف دليل عڴʄ ذلك، فالوضعية לدماجية تقدّ

  :بالشɢل ךȖي

  مجموعة من السندات أغلّڈا عام لا يمت بصلة للموضوع -
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- ʏتھ و تحاصر جانبھ לبداڤʋط تلقائ م و تȞبّ د المتعلّ   مجموعة التعليمات تقيّ

و نرى أن الطرʈقة المثڴʄ ۂʏ الطرʈقة القديمة الۘܣ تحرر تلقائية التلميذ  وت؅فك لھ   

   .)09،  ص2019،  م، ذبيح(.الɺامش לبداڤʏ دون توصية أو أمر أو ضبط

 :ɲشاط לدماج و المعاݍݨة -4

إنّ المعاݍݨة ۂʏ فعل تܶݰيڍʏ للتع؆فات الۘܣ قد تظɺر لدى المتعلم؈ن أثناء عملية 

الۘܣ أدت . التعلم، و؅ʈفكز عڴȖ ʄܨݵيص واܷݳ لɺذه الصعوȋات والتع؆فات وכسباب

ما امتدادا إڲʄ ظɺورɸا لتحديد أفضل السبل الكفيلة لعلاجɺا وȋالتاڲʏ فࢼܣ تɢون دائ

  ).333، ص2012م، ح؆فوȌي،.(  لأɲشطة Ȗعلمية سابقة

أسبوعيا للمعاݍݨة ) سا2( تخصيص  تم  ففي مرحلة التعليم المتوسط حيث   

لبعض المتعلم؈ن الذين لم يحسنوا إدماج معارفɺم بكيفية سليمة و وفق כɸداف 

د الكيفيات الۘܣ تجر  ى ٭ڈا ɸذه اݍݰصة، و لا التعلمية المتوخاة، غ؈ف أن المٔڈاج لم يحدّ

كيفية المعاݍݨة، و Ȋعض المفȘش؈ن يفرضون عڴʄ כساتذة تخصيص بطاقات تقنية 

د فٕڈا وضعيتھ المشɢلة و كيفية مجا٭ڈتھ  ب، بن كرʈمة ( .لɢل تلميذ يحدّ

 . )27م، ص2017

 للغة العرȋيةصورتان  من كتاب اللغة العرȋية  للسنة כوڲʄ من التعليم المتوسط توܷݰان  ميادين ا

  



ة ࢭʏ مرحلة التّ  غة العرȋيّ   عليم المتوسطواقع  مناݠݮ اللّ

 

- 478 -  
 

 ʏية ࢭȋة اليمۚܢ منݤݮ اللغة العرɺاݍݨ ʄعڴ ʄالصورة כوڲ ʏناول اݍݨدول  ࢭȘي

 ʄسلط الضوء عڴʇ ي، حيثɲمرحلة التعليم المتوسط ضمن إصلاحات اݍݨيل الثا

المبادئ כساسية للمقارȋة بالكفاءات وأɸم الميادين الۘܣ يتم ال؅فك؈ق علٕڈا ࢭʏ العملية 

ݨية ٮڈدف إڲʄ تحس؈ن جودة Ȗعليم اللغة العرȋية ع؄ف تطوʈر ɸذه المنݤ. التعليمية

قدرات التلاميذ ࢭʏ الفɺم والتعب؈ف، وȖعزʈز مɺاراٮڈم التواصلية من خلال أɲشطة 

 .لغوʈة متɢاملة

ا عڴʄ الكفاءة التواصلية  ا كب؈فً من خلال تحليل اݍݨدول، يتܸݳ أن ɸناك ترك؈قً

لطالب أك؆ف قدرة عڴʄ التفاعل مع للمتعلم؈ن، وɸو توجھ إيجاȌي ʇسڥʄ إڲʄ جعل ا

كما أن إدراج النصوص ذات الطاȊع الوطۚܣ ʇعكس . اللغة ࢭʏ سياقات مختلفة

ʏڏʈز ارتباط الطلاب ب؅فاٯڈم اللغوي والتارʈعزȖة الثقافية وʈوɺومع . محاولة ترسيخ ال

ذلك، قد يɢون ɸناك تحديات ࢭʏ تطبيق ɸذه المناݠݮ، مثل اݍݰاجة إڲʄ اس؅فاتيجيات 

ʉس أك؆ف تفاعلية، والتأكد من أن اݝݰتوى يلۗܣ احتياجات الطلاب اݝݵتلفةتدر.  

 :إليك Ȗعليق مفصل عڴʄ الصورة

مع تحديد " إنتاج المكتوب"وأما الصورة الۘܣ عڴʄ اݍݨɺة الʋسرى فࢼܣ نموذج لميدان

كموضوع رئʋؠۜܣ، مما يدل عڴʄ أن الɺدف ɸو تطوʈر مɺارات التعب؈ف " الوصّف"

 .عڴʄ الوصف ɠأداة أساسية للتواصل כدȌي الكتاȌي وال؅فك؈ق

ʇعد ɸذا الميدان نݤݨا ترȋوʈا ٱڈدف إڲʄ إشراك التلاميذ ࢭʏ عمليات تحليلية وȖعب؈فية، 

ɸذا التɢامل ب؈ن الفɺم . حيث يتم دمج مɺمة القراءة مع مɺمة كتابة إنتاجية

عن כفɢار  والتطبيق، بحيث  ʇسɺم ࢭʏ ترسيخ المɺارات اللغوʈة والقدرة عڴʄ التعب؈ف

 . Ȋشɢل مرتب وواܷݳ

من خلال ɸذه כɲشطة، ʇسڥʄ المٔڈاج إڲʄ تحس؈ن مستوى التعب؈ف الوصفي لدى 

التلميذ، وࢭʏ نفس الوقت Ȗعزʈز ثقْڈم ࢭʏ استخدام اللغة العرȋية ࢭʏ صياغة 

عد الكتابة الوصفية مɺارة محورʈة، لʋس فقط ࢭʏ مادة اللغة، و୒نما . النصوص ُȖ
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أخرى Ȗعتمد عڴʄ القدرة عڴʄ التعب؈ف الدقيق و୒يصال المعاɲي أيضاً ࢭʏ مواضيع 

كما أن טɸتمام باݝݰتوى כدȌي واللغوي ʇعكس حرص المقرر التعلي׿ܣ عڴʄ . بفعالية

 .Ȗعزʈز الɺوʈة الثقافية وتنمية اݍݰس اݍݨماڲʏ لدى الطلاب

 .النقد الموجھ إڲʄ مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي - 11
قة شɺد الوسط ال؅فبوي نقاشاً وجدلاً حول ɸذه عڴʄ غرار לصلاحات الساب  

ڈا مسألة  לصلاحات وتبايɴت ردود כفعال ب؈ن مؤʈد ومعارض، تحولت من ɠوٰ
Ȗعليمية ترȋوʈة، إڲʄ قضية سياسية فكرʈة، ɠانت البوادر כوڲʄ لɺذا اݍݨدل تتعلق 

ج باݍݱݨم الساڤʏ، و୒لاّ  كيف يفسر التناقض ب؈ن اݍݵطابات المؤكدة عڴʄ إدرا
 ʏࢭ ʏا الساڤɺية المواد وݯݨمɴȋة، وʈر المنظومة ال؅فبوɸنات دون المساس بجوʋالتحس
الوقت الذي تم فيھ إعطاء مادة اللغة الفرɲسية مɢانة مɺمة وأɸمية قصوى ضمن 
ال؄فنامج اݍݨديد خاصة ࢭʏ الطور المتوسط، حيث ɠاد ʇعادل ݯݨمɺا الساڤʏ مادة 

مɺا الساڤʏ للتقليص الكب؈ف الذي اللغة العرȋية، إضافة إڲʄ عدم خضوع ݯݨ
، ) 27م، ص2017ب، بن كرʈمة ( .خضعت لھ ɠل من مادة والتارʈخ واللغة العرȋية

و٭ڈذا الطرح ʇعزز الفكرة القائلة أن الوزارة الوصية قد اعتمدت ࢭʏ بنا٬ڈا لمناݠݮ 
  .اݍݨيل الثاɲي عڴʄ خ؄فاء أجانب

نظرا (قبل Ȗعميمɺا  ثم إنّ إقامة اݍݱݪݮ بصعوȋة القيام بتجرʈب المناݠݮ
و୒جراء التܶݰيحات כولية ما ɸو إلا ݯݪݮ للْڈيئة من ךن لتقبل ) للاست݀ݨال

  إصلاحات مستقبلية، والسؤال الذي يفرض نفسھ أيضا، ماذا يمكن أن يتغ؈ف؟
إذا ɠان غالبية المؤلف؈ن والمشرف؈ن عڴʄ إعداد المناݠݮ والكتب المدرسية 

رفوا عڴʄ إعداد المناݠݮ والكتب القديمة، وعليھ اݍݨديدة ɸم أنفسɺم من أعدوا وأش
ݨزɸا عن  وȋالنظر إڲʄ اݍݨدل الذي يثار حول تخلف مناݠݮ التعليم اݍݨزائري وܿ
ملاحقة Ȗغي؈فات حقيقية ࢭʏ مضام؈ن العلوم التطبيقية وأساليب عرضɺا، إلا أن ɸذا 

ة לسلامية، العامل لا يمكن اعتباره مسوغاً لإحداث Ȗغي؈فات جذرʈة ࢭʏ مناݠݮ ال؅فبي
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ب، . (والعلوم לɲسانية ɠاللغة العرȋية واݍݨغرافيا، التارʈخ، الدراسات טجتماعية
  ).27م، ص2017بن كرʈمة 

لأنّ معارف ɸذه المواد معارف تتم؈ق بȞبات ɲسۗܣ ولا تحمل سمة الȘسارع الۘܣ 
ࢭʏ أسلوب تحملɺا مناݠݮ العلوم التطبيقية، وعليھ فإنّ ɸذا التغي؈ف ɸنا لا يɢون إلاّ 

مواد الɺوʈة مثل اللغة العرȋية والتارʈخ، وال؅فبية לسلامية وال؅فبية المدنية (العرض 
م، 2017ب، بن كرʈمة، . (ومنݤݨية توصيل ɸذه المعارف فحسب) واݍݨغرافيا

  ).27ص

  

  :  خاتمة

ʏتج ما يڴɴستɲ راسة يمكننا أن    :ࢭʏ ختام ɸذه الدّ

م  وفق ملامح إنّ أɸمية المناݠݮ التعليمية تأȖي من  -  دورɸا ࢭʏ إعداد متعلّ

ومواصفات مناسبة للمجتمع وللعصر الذي ʇعʋش فيھ ، وɸذه السمات الۘܣ 

تمثل معاي؈ف وأصول وقواعد لما يɴبڧʏ عليھ مناݠݮ اليوم ، ومن خلالɺا يمكن 

م  تجديد وتقوʈم مناݠݨنا التعليمية ࢭʏ اݍݨزائر أو  لمعرفة مدى مناسبْڈا لمتعلّ

 .اليوم 

المنطلقات وضرورة التوقف عند الذات ومحاولة أن نقاش Ȋعض من ɸذه 

المعطيات و୒بداء الرأي بɢل موضوعية و୒نصاف محاولة منا للمشاركة ࢭʏ לصلاح 

اݍݨاري لأنھ عملية حيوʈة وضرورʈة ࢭʏ اݝݨتمع خاصة ومع التحديات المعاصرة 

 ʏو ال؆فوة اݍݰقيقة ࢭɸ شريȎتمام بالعنصر الɸا لأن טɸل مجتمعوما أك؆فɠ .  

نّ مٔڈاج اݍݨيل الثاɲي لم يتم التأكد من فعاليْڈا داخل المنظومة التعليمية، وجاء إ - 

ھ منݤݮ است݀ݨاڲʏ وجاء وɸدفھ  تܶݰيح أخطاء مناݠݮ اݍݨيل כول، كما  بݲݨة أنّ

أن عملية التغي؈ف ࢭʏ مناݠݮ العلوم לɲسانية ففٕڈا كث؈ف من اݍݵروج عن المألوف، 

نا لا ɲستطيع Ȗغ ما ...ي؈ف مٔڈاج اللغة العرȋية والتارʈخ وال؅فبية לسلاميةلأنّ ، و୒نّ

 .نكتفي فقط بتحس؈ن طرʈقة عرض المادة التعليمية لɺذه المواد فقط
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ڈا   -   إنّ اللغة العرȋية ࢭʏ مرحلة التعليم المتوسط لʋست مادة دراسية فحسب ، ولكّٔ

م المواد כخرى ، ومن ɸذا المنطلق ، فإنّ  مٔڈاج اللغة العرȋية لʋس وسيلة لتعلّ

ما ɸو وسيلة لتمك؈ن المتعلم؈ن من القدرة عڴȖ ʄعديل  غاية ࢭʏ حدّ ذاتھ ، و୒نّ

  .سلوكɺم اللغوي ، من خلال تفاعلɺم مع اݍݵ؄فات وכɲشطة اللغوʈة 

وࢭʏ ضوء ما سبق ذكره ، تأخذ اللغة العرȋية مɢانة بارزة ࢭʏ مرحلة التعليم  - 

ڈا כساس ا م  فكرʈا ونفسيا واجتماعيا ، كما المتوسط ، حيث إّٰ لمɺمّ ࢭʏ بناء التعلّ

م أن  ڈا وسيلة بناء التعلمات ࢭʏ المواد الدراسية اݝݵتلفة ، ولا ʇستطيع أيّ متعلّ أّٰ

يɴتقل من مستوى إڲʄ آخر أو من مرحلة إڲʄ أخرى قبل أن يتحكم ࢭʏ كفاءات 

  .الكتابة טستماع ، واݍݰديث ، والقراءة ، و : ميادين اللغة כرȌعة 

زت المناݠݮ  -  ة القصوى الۘܣ تحظى ٭ڈا اللغة العرȋية ࢭʏ التعليم ، ركّ ونظرا للأɸميّ

اݍݨديدة ࢭʏ إصلاح المنظومة ال؅فبوʈة عڴʄ دعم اللغة العرȋية بتخصيص الوقت 

الɢاࢭʏ لɺا والمناسب  لممارسة أɲشطْڈا المتنوعة ، ورفع معاملɺا ليصبح טɸتمام ٭ڈا 

  .يات الۘܣ Ȗستعمل فٕڈا كب؈فا ࢭʏ جميع الوضع

إنّ  تحكم المتعلم ࢭʏ اللغة العرȋية نجاح ، ʇساعده عڴʄ بناء ܧݵصʋتة الفكرʈة  - 

والنفسية وטجتماعية ، ممّا يؤɸلھ لبلوغ مراحل أخرى بʋسر وثقة Ȗعينھ عڴʄ فɺم 

ھ من مجا٭ڈة المشكلات الۘܣ  روح العصر والتكيف مع اݍݰياة العملية تكيفا يمكنّ

فيجد لɺا اݍݰلول المناسبة بمساعيھ الذاتية أو بتعاونھ مع ךخرʈن Ȗع؅فض سȎيلھ 

 .من أفراد اݝݨتمع الذي يɴت׿ܣ إليھ أو يɢون متواجدا فيھ 

ܵݰيح أن اݍݨانب الفكري والثقاࢭʏ للمٔڈاج مɺم للغاية، فɺو الذي ي؆في عقل  - 

لنحو، ا(ولكن اللغة، بمستوʈاٮڈا المتعددة . المتعلم وʈن׿ܣ وعيھ بالɺوʈة والقيم

، ۂʏ כداة כساسية الۘܣ يتم من خلالɺا اكȘساب ɸذا )التعب؈ف الكتاȌي، التواصل
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اݍݨانب الفكري والثقاࢭʏ والتعب؈ف عنھ، لذلك فإن تجديد طرق تدرʉس اللغة 

ة، لاسيما النحو والتعب؈ف، وتحقيق الملكة اللغوʈة والتواصلية، أصبح  العرȋيّ

 .ضرورة مݏݰة
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